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Colecao do Fazer Educativo

Fazer a educacdo dos conhecimentos cognitivos, e torna-los
Fazer Educativo na rotina das transposi¢des de conhecimentos
historicos, tanto para professores quanto para estudantes suscitara
varias modalidades didéticas e um curriculo que corresponda aos
desafios sociais, politicos e culturais frente a atual conjuntura do
Estado Brasileiro.

Os desafios a sociedade brasileira em sua diversidade regional
e de caracteristicas peculiares, frente a organizacao metodologica da
educacdo, em que a politica partidaria determina o que se deve
ensinar e o que se deve aprender a Colecao do Fazer Educativo, nesta
etapa, em coletaneas de artigos produzidos por pesquisadores
docentes e discentes de cursos de pés-graduacao stricto-sensu e lato
sensu tem por objetivo, apresentar os caminhos e descaminhos
percorridos pelas propostas para o desenvolvimento da educacao no
Brasil em suas diversas modalidades nas alinhas da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao - LDB 9394/1996 e alteragoes decorrentes das
acoes que determinam politicas publicas de alcance as demandas
sociais e suas especificidades didatico-curriculares para grupos
anteriormente excluidos.

A Colegao do Fazer Educativo como projeto de ampliagao dos
olhares didaticos para as concepgoes pedagogicas, tem por meta, a
transformac@o e transposigao de conhecimentos em vista da justica
social, a partir das avaliagdes dos contextos atuais das instancias
educacionais. Compreendemos que a justica social para a educagao
em um estado democratico de direito, no caso do Brasil, ndo tem
alcancado as propostas construidas hd décadas tendo dentre as
causas, as transmutagdes politicas partidarias, que definem
constantemente as posi¢oes para cada seguimento de ensino. Sao



idas e vindas que avangam e por vezes retrocedem carecendo de
aportes firmes que sustentem os conjuntos de manifestagdes
empiricas que constam nas vontades dos educadores em
estabelecerem mudancas no pensar a educacdo desde a graduagao
nas licenciaturas as escolas nas praticas docentes. Para a construgao
desta tarefa em primeira instancia houve a motivacao de um grupo
de professores que se prontificaram em editar uma coletanea de
atualizacdo educativa que pudesse ter em seu conteudo as
expressoes das experiéncias de pesquisadores, orientadores e
estudantes, todos facilitadores da educacdo universitaria e escolar.
Do exposto e pela adesdo de varios atores-autores propds-se
rever e atualizar inquiri¢des que permeiam as vontades docentes
sobre as histérias e amplitudes do fazer educativo intentando,
oferecer novos estimulos as instituigdes educativas a partir dos
resultados dos anseios de professores que através dos
conhecimentos e praticas que dao sentido de doacdo do saber para
quem o busca, e estes, os receptores, posteriormente dardo de si
aqueles/as que se tornardao estudantes, pesquisadores e
profissionais de educagdo em uma teia integrada nas diversas
profissdes as quais o pais necessitar. Neste caso, a conquista dos
titulos universitarios sao resultados de anos de dedicacdo aos
estudos, pesquisas e praxis. Sonhos de alguns, meio caminho para
outros e realizagao de poucos. Dessas inter-relacdes, sabemos que a
publicacdo das producodes intelectuais das pesquisas tem custos de
elaboracdo, revisao, impressao de artigos, construcdo de posteres e
participacdo em semindrios e congressos, com isso, o resultado
dessa inteiracdo é a edicdo e publicacdo de artigos e livros como
desafios a serem superados. E por haver tantos por menores, é que
a Colecdo do Fazer Educativo surgiu inicialmente da idealizagao dos
professores organizadores Dr. Estanislau Ferreira Bié, Dr. Henrique
Cunha Junior e Me. Maria Saraiva da Silva, como proposta de
revisio e revitalizacdo educativa na diversidade comunitaria,
motivando gestores, educadores e educandos a realizagdo de
diferentes propostas educacionais pelo confronto de experiéncias.
Esta colecdo em sua variedade de temas enseja segundo os



organizadores chegar as maos de profissionais da educagido e
comunidade escolar para que os contetdos definidos de forma
simples tenham alcance multiplo nos sistemas de ensino e para que
o fazer-didatico docente possa estd amparado por bases tedricas
sélidas. Os titulos, além de revisido da histéria educacional brasileira
contemplam temas inéditos que se adequam ao tempo presente em
que os docentes necessitam apropriar-se de saberes convergentes
com as culturas e conjunturas dos meios sociais e educacionais em
vista de sua transformagao.

As coletaneas que compdem esta etapa da Colecdo do Fazer
Educativo foram estruturadas por organizadores professores/as
doutores/as, mestres/as e especialistas com trabalhos provenientes
de varias universidades, sao textos os quais chamam a atencdo para
aleitura envolvente que permeia saberes, fazeres e experiéncias. Por
ordem numérica em primeira instancia temos as seguintes
coletaneas: 01 - O fazer das multiplicidades culturais: educacao
musical, literaturas, alfabetizacao, letramento e escrita nos espagos
educativos; 02 - Formacao docente e os desafios na modernidade; 03
- Educagado a distancia: novas tecnologias no sistema de ensino
brasileiro; o4 - Historia da Educacdo: o conhecimento critico e os
sujeitos envolvidos na educagdo brasileira no Século XXI; og5 -
Ensino e Aprendizagem: desenvolvimento intelectual e as relagoes
afetivas em sala de aula; 06 - Inclusdo: conceitos, paradigmas,
respeito as diferencas e a diversidade; o7 - Educacao ambiental e
cidadania: um processo diario e continuo; 08 - Educacdo Infantil:
dimensoes do fazer educativo com participacao da familia no
processo de socializacdo e aprendizagem das criancas; 09 - Etica e
Curriculo: pesquisas, discussoes e perspectivas do fazer educativo;
10 - Gestao educacional: ensaios, discussoes e proposi¢oes. Sao
condutas curriculares que por suas posturas se apresentam na
histéria e memorias educativas como caminhos a seguirem se
modificando quando novos conhecimentos forem desenvolvidos,
aprendidos e ensinados. Da educacdo de criancas a educagao com
adultos, as pedagogias e as docéncias sao aqui apresentadas com o
intuito de que o fazer educativo seja o fazer da paz interior, o fazer



das memorias histéricas, o fazer da sociabilidade nas diversidades,
o fazer dos didlogos na construgao das politicas educativas, o fazer
de sociedades e o fazer de ambientes saudaveis.

O Fazer Educativo, portanto, requer dos/as docentes decisdes
de embarcar na histéria social e politica da educagio. E um convite
ao ponto crucial do que se pretende realizar com e para os/as
educandos/as, pois, educar pressupde amar-se e amar. Dar e
receber. E tornar-se responsavel pela motivacio do aprendizado de
quem as vezes sem o apoio familiar e social espera da escola e dos/as
professores/as o melhor. £ educar para um mundo de tomada de
decisbes, de participagao e construcao de uma nova sociedade em
que as sementes da dignidade, do respeito e do amor, nascam,
floresca e dé os frutos de prosperidade.

Organizadores
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Apresentacao

A inclusdo escolar se apresenta como um dos maiores desafios
para os profissionais em exercicio da educagao brasileira. Acreditar
que ela pode acontecer ja nos torna parte integrante desse processo.
A coletainea Inclusdo: conceitos, paradigmas, respeito as
diferencas e a diversidade, analisam como estdo ocorrendo as
préticas inclusivas nas institui¢des de ensino com foco no processo de
ensino-aprendizagem, avaliacdo dos saberes, politicas publicas,
desafios e parcerias entre a familia, o poder publico, escola e criancas
com necessidades especiais.

Considerando, que criancas sdo seres com capacidades de
aprender e, portanto, devem-se oferecer oportunidades para exercicio
de suas habilidades, respeitando as particularidades daquelas que
necessitam de educacdo especializada, procurando avaliar como
acontece o aprendizado.

Diante do exposto, este exemplar tras contribuicdes de
pesquisadores e educadores, com a propositura de ampliar os debates
a cerca do progresso desses alunos, as agoes que a escola se destina a
proporcionar, argumentando e possibilitando avancos nas
aprendizagens significativas. Elaborado a partir de investigacoes fiéis,
que respeita os sujeitos diversos, reconhece a diversidade imposta
pela a abordagem inclusiva, e lembra que todos nés somos diferentes
e aprendemos com isso. Os textos estao estruturados em vinte
capitulos respectivamente.

No primeiro capitulo, Politicas piiblicas e inclusao de
criancas com sindrome de down na educacao os pesquisadores,
Maria Jacilde Pereira Cordeiro e Estanislau Ferreira Bié¢, apontam que
as pesquisas sobre a Sindrome de Down ndo sao recentes, porém, a
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inclusdo de criancas com essas caracteristicas em escola se tornou
uma problematica, devido a auséncia de profissionais qualificados
para trabalhar com este tipo de sujeito. Trata-se de uma pesquisa
bibliogréfica e adverte que a sindrome de Down ndo deve ser vista
como uma doenga, ja que é decorrente de um fator genético, mas,
deve ser tratada como uma deficiéncia que o individuo foi e sera
sempre acometido, sendo esta uma condicao genética. Porém, o
individuo com esta sindrome também pode se desenvolver como todo
e qualquer individuo, com ritmos e praticas diferenciadas. E
caracteristica da crianca com Down perder a concentracio com
facilidade, assim, se faz necessario que a escola ofereca adaptacdes
acessiveis para o educando.

Em uma investigacao de cunho bibliografico fundamentado em
autores como: Tavares (2002) e Bueno (1999), a pesquisadora Maria
Vanessa da Silva, discorre no segundo capitulo, sobre Politicas
publicas para o atendimento de pessoas com deficiéncia fisica na
escola, o esfor¢o dado a pesquisa denota a relevancia da adequagao
do espaco fisico escolar, e as contribuigoes significativas do ambiente
educativo para o desenvolvimento da autonomia, indicando ainda, a
necessidade de formacao continuada para os docentes. Individuos,
cuja, a mobilidade é reduzida tem a necessidade de serem incluidos
perante as condicoes fisicas que apresentam. Assim, a pesquisadora
recorda que a acessibilidade encontra-se prevista na Lei através do
decreto 5.269/2004, Art. 24, que preconiza acessibilidade aos
estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade,
publicos ou privados. E aponta que a escola deve adotar uma visao
flexivel acerca das necessidades existentes em seu ambiente e
oportunizar condigoes fisicas e intelectuais para o desenvolvimento
desses/as alunos/as.

O capitulo trés aborda Reflexées sobre a escola comum
inclusiva: entre o ideal e o real, de autoria da professora, Maria
Gorette Pinto Pinheiro de Souza, que apresenta uma revisao literaria
abarcando diferentes autores que tratam sobre o contexto histdrico e
pedagodgico da educacdo especial na perspectiva da educagiao
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inclusiva. Apresentando ainda nesta producao as dificuldades
encontradas nas escolas, a qualidade do ensino ofertado e a vontade
politica do coletivo, demonstrando que estes requisitos devem estar
bem claros no PPP- Projeto Politico Pedagégico e, portanto, devem ser
vivenciados democraticamente. Dessa forma, o proposito desse
estudo é mostrar a resisténcia das escolas a inclusao plena e
incondicional, dada a inexperiéncia com as diferencas e identidades
dosas alunos/as com deficiéncias. Assim, os caminhos percorridos
pela educacado brasileira para concretizar o projeto inclusivo tém
esbarrado em equivocos conceituais que dificultam a sua
funcionalidade.

Nas paginas do capitulo quatro Maria Jarina Pinheiro, ocupa-se
em mostrar A contribuicao do curso pacto nacional para a
inclusao integrada do aluno surdo na escola Euclides Pinheiro de
Andrade, cujos objetivos assinalam a apontar, considerar e
questionar a realidade vivenciada pelos alunos surdos, inseridos em
turmas de ensino regular, assim como, abordar o grande desafio que
é promover, divulgar, intermediar e assessorar um trabalho bilingue
- Lingua Brasileira de Sinais, como a primeira lingua e Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua. O interesse
por essa problematica surgiu ap6s uma experiéncia pessoal-familiar.
Portanto, a partir dessa experiéncia, tem-se o estudo bibliografico
acrescido de pesquisa de campo com estudo de caso com alunos
surdos da mencionada escola. A autora cita as mudangas politico-
sociais e culturais que provocaram as transformacoes de ideais na
sociedade mundial e brasileira possibilitando novo olhar sobre pessoa
com deficiéncia, bem como, embasamento legal para a implantacao
da educacio inclusiva.

O capitulo cinco traz uma reflexao sobre A inclusao da crianca
com transtorno de déficit de atencao e hiperatividade (TDAH) na
escola ptblica: um trabalho em parceria entre escola e familia na
busca pelo desenvolvimento integral, nesse sentido é que as
pesquisadoras Francisca Tatiana Gadelha dos Santos e Maria das
Gracas Tavares da Silva, salientam que, O Transtorno de Déficit de
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Atencao e Hiperatividade (TDAH), tem inicio na infancia e se
caracteriza por criancas que sao inquietas, distraidas, agitadas. Assim,
o objeto deste estudo busca através de pesquisa bibliografica, aferir a
inclusdo do aluno com transtorno de déficit de atencdo na escola
publica de ensino fundamental. Sinalizam ainda, a relevancia da
parceria entre pais, educadores e profissionais especializados, pois
possibilita melhores condigoes de desenvolvimento para a crianga.
Por essa razao, nao basta apenas incluir a crianga com deficiéncia em
sala de aula de ensino regular, mas, ha que se atender as diferencas
individuais de cada crianga, através da socializagao e interacéo.

O texto do capitulo seis, Desafios da inclusao de criancas com
deficiéncia fisica: um problema social indica o resultado da
pesquisa cumprida por José Borges da Silva e Francisca Batista de
Brito em amostra bibliografica e revisao literaria, com o objetivo de
refletir sobre o desafio da inclusdo de crianga deficiéncia fisica no
processo da educacao infantil. Nesse contexto, é pertinente ponderar
o que é abordado no Referencial Nacional Curricular para a Educacdo
Infantil, que de modo bastante evidente considera nas propostas o
educar de modo social e moral, evidenciando a relagdo entre a
diferenca e o contato interpessoal entre individuos. As pesquisadoras
consideram que o/a professor/a da educacao infantil desempenha um
papel primordial na ruptura do pensamento disciplinador e
homogeneizador da escola com padroes tradicionais.

Com a finalidade de partilhar saberes docentes, o capitulo sete,
revela Um olhar contemporaneo sobre o paradigma da exclusao e
inclusao da educagao de surdos, resultado dos achados de Soraya
Almeida Mendes de Oliveira e FEstanislau Ferreira Bié que
demonstram a auséncia de compreensao da cultura e identidade do
sujeito surdo por parte dos gestores, coordenadores pedagdgicos e
docentes que nao se fizeram aperceber, sentir que o mundo do “nao
ouvinte” é aquele que ouve com os olhos e fala através das maos. A
partir de um reconhecimento das identidades surdas, é possivel
desenvolver e adaptar contetidos que favorecam e motivem estes
alunos. Essa abordagem bibliografica manifesta o objetivo do
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bilinguismo que é promover desenvolvimento das habilidades em
lingua natural (LIBRAS) e, por conseguinte na lingua materna.

No capitulo oito, Francisca Mauricio da Silva oportuniza
Reflexoes sobre a falta de inclusdo e as causas da desigualdade
social, tem por finalidade buscar meios que venham favorecer a
qualidade de vida das pessoas acometidas por algum tipo de
deficiéncia, portanto, segundo a professora autora, o poder publico e
sociedade civil e comunidade precisam fazer valer os direitos e o
cumprimento destes. A autora revela as dificuldades encontradas
durante o observatério nos locais e espagos de atendimentos,
procurando meios, e formas a serem utilizadas para a melhoria da
qualidade dos atendimentos educacional especializado das pessoas
com deficiéncia, e principalmente das classes desfavorecidas e
carentes desse acompanhamento. Dessa forma, langa-se um convite
a sociedade a discutir e perceber as precariedades nos atendimentos
realizados por profissionais sem a devida formacao.

Fabricia Pereira de Oliveira Silva e Estanislau Ferreira Bié no
capitulo nove amplia as discussoes sobre, Estratégias pedagogicas
junto a uma crianca com sindrome de down: um estudo de caso
em um centro de educacao especial no Municipio de Pacajus-ce. O
estudo versa sobre a andlise das estratégias pedagogicas
desenvolvidas em um Centro de Educacao Especial de Pacajus, junto
a uma crian¢a com Sindrome de Down, procurando conhecer as
caracteristicas especifica, e como se d4 o processo de participacao,
monitoramento e acompanhamento pedagdgico que lhe ocorre,
mediante suas necessidades psicopedagdgicas. Os dados levantados
indicam que as criangas com Sindrome de Down apresentam
hipotonia muscular e sdo muito sonolentas. Logo ap6s o nascimento,
elas mostram dificuldades para succao e degluticdo. O
desenvolvimento fisico muitas vezes é mais lento que o normal. A
maioria das criancas com sindrome de down nunca atinge a altura
média da idade adulta, podem também ter atraso no desenvolvimento
mental e social.
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Lorena Souza Arruda Granja e FEstanislau Ferreira Bié
apresentam na investigacao: Desenvolvimento da leitura e escrita
com qualidade para os portadores de necessidades especiais
visuais, no capitulo dez desta coletanea o estudo propde esclarecer as
limitagdes do deficiente visual. O Sistema Braille promove o
letramento da crianga cega e/ou com baixa visao, este, ligado ao grupo
alfabético e numérico brasileiro, dessa maneira a crianca associa a
textura a cada letra ou nimero podendo se tornar uma crianca
letrada. Os educadores juntamente com a gestao escolar devem ter a
preocupacao de adequar as atividades dessas pessoas, promovendo
uma forma eficaz para uma aprendizagem gratificante. A pesquisa
recomenda um tradutor de BRAILE e uma atencao diferenciada, com
numero de aluno adequado, ou, um professor auxiliar para que possa
oferecer uma educagdo de qualidade. O professor deve ter
conhecimento bésico dos recursos de acessibilidade a serem utilizados
com os alunos deficientes visuais, ou ainda, ter o auxilio de colega de
classe para realizar suas atividades.

O texto proposto no décimo primeiro capitulo ressalta: Novos
caminhos da educacao especial frente ao paradigma da educacao
inclusiva é resultado da pesquisa composta por José Mauricio de
Lima Filho e Fliane Almeida Lima Ferreira, ressaltando o destaque do
Ministério da Educacdo frente a Politica Nacional de Educagio
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (MEC/SEESP, 2008).
Analisam a acdo politica, cultural, social e pedagogica, visando
assegurar que todos os alunos estejam juntos, aprendendo e
participando, sem nenhuma discriminacdo. De cunho bibliogréfico o
estudo acompanha os avangos do conhecimento e as lutas sociais que
transformaram a concepcdo de educacdo especial em educagao
inclusiva, mostrando os servigos oferecidos em sala de recursos
multifuncionais na escola regular, ou, em Centros de Atendimento
Educacional Especializado (MEC, 2010), e quais recursos de
acessibilidade sao disponibilizados para a organizacao desse espago.

Maria Cristina Oliveira Lustosa e Luciana Varela Rocha Matias
apontam décimo segundo capitulo o estudo de caso intitulado de
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Politica de educagao inclusiva e os desafios contemporaneos, o
processo histérico e as leis internacionais e nacionais que
regulamentam e legitimam o processo de inclusdo, como sendo
“Direito de Todos”. Esclarecem os desafios enfrentados em sociedade
ao propor a inclusao escolar, assim as escolas regulares tém recebido
alunos com deficiéncia, no entanto, o desafio principal enfrentado
pela escola, é os professores nao estarem preparados para que essa
proposta acontega de forma satisfatoria. A investigacdo se propoe
inquirir a que a inclusao escolar em nossa sociedade ja é uma
realidade e se faz necessério garantir essa igualdade, para que
portadores de deficiéncias sejam assistidos dentro de uma filosofia
inclusiva. A escola observada nao oferece nenhum recurso apropriado
para o desenvolvimento psicomotor, intelectual no processo de
aprendizagem e maturacao dos alunos.

O décimo terceiro capitulo, redigido por Maria Diva da Silva
Rodrigues e Estanislau Ferreira Bié, apresenta uma discussao que tem
por titulo, Praticas pedagégicas na educacio especial, este é um
trabalho colaborativo entre formacao continuada e inclusao escolar
de alunos/as com deficiéncia, cujo, objetivo é averiguar o processo de
planejamento, a organizagdo e execucdo das aulas juntos aos
professores de sala de aula comum visando a melhoria no processo
da educacdo inclusiva. Busca a producdo ainda, contextualizar a
formacao de professores voltada para uma perspectiva inclusiva na
inser¢do das disciplinas diferenciadas com o uso dos principios da
inclusao para dar melhor qualidade ao ensino.

A escola como ferramenta na educagao inclusiva tras no
décimo quarto capitulo a colaboracdo de Fabiana de Sousa Lima
Morais e Estanislau Ferreira Bié, ocupando-se dos embaracos postos
a educacdo inclusiva que perpassa grandes obstaculos para sua real
concretizacdo, desde a falta de metodologias, curriculos adequados,
professores preparados, espagos pedagégicos, onde as diferencas
possam ser trabalhadas sem causar exclusio ou segregacao. A
pesquisa de carater bibliografica objetiva, mostrar a escola como
grande aliada e de relevancia no combate a exclusao escolar, e por fim
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fazer uma reflexdo acerca de como uma educagio inclusiva,
participativa e atuante, pode se tornar uma realidade possivel. De
forma contextualizada e histérica, buscam possibilitar uma real
analise e compreensdo dos processos sociais que envolvem a questao
em estudo, proporcionando que se processe sempre a construcgao e o
conhecimento acerca do que se predispoe.

A inclusado escolar e a ética apontam no décimo quinto
capitulo o estudo desenvolvido por Raimunda Evani Nascimento
Martins e Frika Patricia de Almeida Freitas, que discorrem sobre “A
inclusdao no processo educacional” e os processos de mudangas de
mentalidade, valores e modos de vida, sendo, portanto, algo mais
profundo do que simples recomendagdes normativas da educagao. As
pesquisadoras esclarecem que a aceitacdo das diferencas rompe o
conceito de normalidade e contribuem para tornar as sociedades
Inclusivas. E assim, ocorre uma construgao de novos valores sociais.
O reconhecimento do outro como diferente nao pode ser motivo de
desigualdade, mas, deve ser a possibilidade de construgao do respeito
e a garantia do direito a diversidade.

No décimo sexto capitulo consta a apresentacao do estudo dos
pesquisadores Maria das Gracas Tavares da Silva e Antonio Gilvam
Freitas Pedroza sob o titulo: Educando, docentes e escola no olhar
da educacgdo inclusiva, de caracteristicas bibliograficas, o tem por
objetivo compreender a importancia de preparar profissionais
educadores para atuar na inclusdo escolar, bem como, identificar o
que ¢ inclusao e os impactos da falta de profissionais capacitados que
dificulta 0 acompanhamento do aluno na sala de aula. Investiga as
condigdes didatico-pedagogicas e acessibilidade nas escolas. A
Investigacdo indica que as estratégias da gestao pedagodgica aplicadas
na politica de inclusdo escolar, devem incluir a formagao continuada
do professor, devem cumprir a legislacdo vigente, tendo como
principio que, a inclusdo escolar é direito de todos e ndo uma
prerrogativa de poucos.

Em uma abordagem bibliografica, as pesquisadoras Antonia
Jucineide Gomes de Araujo e Raimunda Tania Pinheiro de Oliveira,



Os organizadores | 25

interpelam no décimo sétimo capitulo o objeto Convivendo com a
diversidade: a inclusao na area da educacao especial. A pesquisa
aponta que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciando a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias
e criar alternativas para supera-las. A educacdo inclusiva assume
espacgo central no debate acerca da sociedade contemporanea e do
papel da escola na superagao da légica da exclusao. Apresentam as
autoras os avancos nas pesquisas em Ciéncias Sociais e o impulso as
teorias ambientalistas na Psicologia, buscando a compreensao das
especificidades das pessoas com deficiéncia. Com isso, surge uma
otica diferenciada, passando a considerar as origens dos distirbios e
deficiéncias motivados por determinantes socioculturais.

No texto Histéria da educacao especial: trajetoria de
inclusdao da pessoa com deficiéncia intelectual, as pesquisadoras
Fabiana de Sousa Lima Morais e Lireida Maria Albuquerque Bezerra,
objetivam a partir de um roteiro bibliografico, compreender a histéria
da educaciao especial e sua evolugao. O estudo mostra que ainda existe
resisténcia implicita manifestas por professores, gestores e equipe
escolar. Assim, é percebido que os/as educadores/as mesmo com
inimeras tentativas e formas de inclusdo sentem inseguranca sobre
a capacidade que o aluno com deficiéncia tem de evoluir, isso por
conta das limitacbes. Ha nesta inseguranca dos/as educadores/as
medo de afetar o tdo sonhado e desejado desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos ditos normais, isto, estando em sala de aula
regular estudantes com deficiéncia. Tudo isso, aponta ainda uma séria
necessidade de mudanca nos padroes e condutas que venham a
revolucionar o modo de pensar e ver o mundo.

O décimo nono capitulo aborda reflexdes sobre Crianca
autista no ensino fundamental: desafios e perspectiva de inclusao
escolar uma contribuicdo das pesquisadoras Jesoina da Silva Rego e
Maria das Gragas Tavares da Silva realizada por meio de revisao
literaria, a investigagao ressalta consideragdes sobre o aluno autista
ou Transtornos do Espectro Autista, (TEA), bem como aferir a préxis
inclusiva do professor com esse sujeito. Discorrem as pesquisadoras
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sobre as principais causas e diagnésticos que envolvem diferentes
sindromes. Esclarecem ainda a finalidade da escola mediante,
constituir contextos politicos e pedagdgicos para facilitar o acesso ao
conhecimento, promovendo a universalizacao da cultura e do saber.
O texto tras andlises de avangos, e/ou, descompassos do grau de
comprometimento dessa sidrome, seguindo as condutas terapéuticas
adequadas para cada caso.

Fechamos este titulo com o vigésimo capitulo é uma reflexdo
sobre a Etica social em uma escola inclusiva, os pesquisadores
Meiriane da Silva Pinheiro e Manoel Lins Pereira, analisa através de
um estudo bibliografico o andamento da inclusdo na escola regular
em sua educacao ética e social para a formacao da cidadania e
dignidade humana. Assim a investigagao tras reflexdes sobre o papel
da escola e inclusao da crianga deficiente no espago escolar, levando
em consideracio as adaptagdes necessarias, acompanhamento
individual, uso dos recursos metodoldgicos de acessibilidade das quais
ela necessitar para o desenvolvimento de suas habilidades.

Com a finalidade de partilhar saberes docentes com outros
profissionais, a pesquisa conceitua que éticas sdo agoes
comportamentais indispensaveis para a formagdo pessoal e
profissional. Por meio dela podemos garantir vez e voz para lutar por
inclusao social.

Nossa intencado é contribuir com educadores, pesquisadores e
simpatizantes da Educacao Inclusiva, propondo um debate proficuo,
das tematicas abordadas, vislumbrando trazer suporte para
intensificar a pratica pedagogica.

Boa leitura!

Os organizadores



Capitulo 01

Politicas publicas e inclusao de criancas
com sindrome de down na educacao

Maria Jacilde Pereira Cordeiro’
Estanislau Ferreira Bié¢’

Introdugao

A educagao especial no Brasil vem sendo discutida
constantemente em diferentes ambitos, sejam eles escolares como
nao escolares, estas discussdes encontram-se muitas vezes
relacionadas sobre a qualificacdo dos profissionais da educacdo,
estrutura fisica e cumprimento das politicas publicas estabelecidas
para inclusdo de pessoas com deficiéncia.

As politicas publicas foram durante muito tempo discutidas
perante sua execu¢do e funcionamento, bem como sua
reformulagdo. A declaragao de Salamanca foi considerada como um
avanco para inclusdo de pessoas com deficiéncia. Apesar das
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formulagoes de politicas ptblicas a inclusao escolar ainda passa por
sérios problemas que torna sua finalidade de dificil realizagao.

Os estudos sobre a Sindrome de Down nao sio recentes,
porém a inclusdo de criancas com Down em escolas vem sendo uma
problematica devido a auséncia de profissionais qualificados para
trabalhar com este tipo de deficiéncia. Muitas escolas ndo aceitam
criancas com deficiéncia, relacionado como principal motivo para
nao inclusao a auséncia de profissionais qualificados e estrutura
fisica, enfatizam também que necessitam de mais atencdo ao
comparar com os demais alunos.

E de suma importancia compreender as necessidades da
educacdo especial é crucial, pois existem muitas limitagdes no
sistema regular de ensino dificultando o processo de inclusdo. Visto
que o docente necessita ter conhecimentos acerca desta sindrome,
bem como lidar e possibilitar o desenvolvimento da aprendizagem
deste educando. Este trabalho tem como objetivo compreender o
processo de inclusao de criangas com Down nos anos iniciais em
suas possibilidades de desenvolvimento.

O estudo foi desenvolvido por meio da realizagao de pesquisa
bibliogréfica realizada em diferentes meios de pesquisa, como livros,
revistas e artigos com publicacdo na internet. Estando a pesquisa
embasada em pressupostos de autores como: Sanchez (2005), Alves
(2007), Bissoto (2005), entre outros.

1. A educacao inclusiva e politicas publicas para educacdo
especial

As politicas inclusivas no Brasil passaram a ser realmente
executadas a partir da Constituicio Federal de 1988 em que
estabeleceu como principio de “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade, e quaisquer outras
formas de discriminacdo” (Art.3, inciso IV). Em seu artigo 205,
ressalta sobre o acesso a educagao, sendo uma garantia de todos,
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possibilitando o exercicio da cidadania e desenvolvimento social
(BRASIL, 1988).

As politicas publicas foram criadas com a finalidade de
propiciar a sociedade uma boa qualidade de vida. Visto que as
politicas publicas atendem véarias necessidades existentes em uma
comunidade, grupo ou pessoas em especifico. As politicas publicas
criadas para o atendimento de pessoas com deficiéncia visa
propiciar condigoes para seu desenvolvimento social e profissional.

O artigo 206 e 208, no inciso I, ressalta que:

“A igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola”
como um dos principios para o ensino e garante, como o “dever do
Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Art.206-208).

E importante salientar que por meio das leis permitiram
grandes avangos, na insercao das pessoas com deficiéncia na
sociedade, em que estd passou a ser assegurada por direitos. O
individuo com deficiéncia necessita de uma melhor atencio
mediante suas necessidades, seja de locomogao, socializacdo,
desenvolvimento intelectual entre outros aspectos existentes no seu
processo de relacionamento no meio em que vive.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases e ECA - Estatuto da Crianca
e do Adolescente enfatizam sobre a CF e declaracdo de Salamanca,
em que busca acabar com quaisquer tipos de descriminagdo contra
pessoas com deficiéncias (GIL, 2005).

Existem vérios documentos que asseguram a inclusdao para
pessoas com necessidades especiais, tendo como finalidade de
nortear o processo de inclusdo. Porém, existem muitas limitagoes
quanto & execucdo das politicas publicas destina a este publico. £
notério que na rede publica de ensino as salas com educandos com
deficiéncias, os docentes nao passaram por uma qualificacdo
especifica, para realizar um planejamento adequado e métodos que
favorecam o desenvolvimento dos educandos (VOIVODIC, 2008).
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A execucao das politicas publicas criadas para o atendimento
de pessoas com deficiéncias foi um avango, porém ha seus déficits
em sua execucao, necessitando de fiscalizacao e melhor gestao dos
recursos destinados para melhor execucao. Visto que ha diferentes
ambitos que deve ser adaptado para atender este publico
heterogéneo.

Segundo Sanches (2005), ao analisar a filosofia da incluséo é
visivel a presenca de objetivos e propostas que buscam atender
educandos com deficiéncia, propondo uma educagao que funcione
de forma igualitaria, possibilitando oportunidades de aprendizagem
semelhantes as dos educandos considerados normais.

E relevante que os profissionais da educacio respeitem as
caracteristicas dos estudantes em suas limitagoes e proponha uma
pratica educativa realmente construtiva e formativa, quando a
escola oferece um ambiente acolhedor e com profissionais
preparados a possibilidade de desenvolvimento educacional sao
maiores (GIL, 2005).

No ambiente escolar ha diferentes tipos de deficiéncia que os
educandos podem ser acometidos, e levarem estas limitagoes
durante um curto periodo de tempo, como também levar durante
toda a vida. Sendo necessario que este ambiente esteja adequado
para atender os educandos em suas variadas limitacoes, e que os
profissionais estejam preparados para suprir as necessidades
educacionais.

1.1 Caracteristicas da Sindrome de Down

A sindrome de Down é alvo de estudos desde o século XX, em
que médicos estudavam as caracteristicas de bebés que
apresentavam diferencas no desenvolvimento. No entanto devido a
auséncia de tecnologias para confirmar os fatores responséveis pela
sindrome, tendo como suspeita problemas no cromossomo
(PUESCHEL, 2006).
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A sindrome de Down ndo deve ser vista como uma doenga,
mas como uma deficiéncia que o individuo foi e serd sempre
acometido, sendo esta uma condi¢ao genética. Porém, o individuo
com a sindrome também pode se desenvolver como todo individuo,
porém necessitando de um maior periodo.

Em estudos realizados pelo médico Jonh Langdon Down
estabelece que a sindrome seja desencadeada a partir de alteragoes
genéticas, apresentado um cromossomo a mais “repete”. A
sindrome foi determinada como sindrome de Down, sendo esta
definicao pelo médico supracitado, em que determinou que as
criangas que nasciam com a sindrome possuiam atraso intelectual
(GONZALEZ, 2007).

Down é decorrente de um fator genético como mencionado
pelo autor supracitado, entao muitas vezes as pessoas realizam uma
abordagem erronia em sua origem, necessitando de uma melhor
compreensao para trabalhar com o individuo acometido pela
sindrome.

Schwartzman (1999) citado por Pereira-Silva et. al. (2002),
ressalta que:

“Um dos fatores [..] mais frequentemente associados a esta
sindrome é a idade da mae, pois as mulheres ja nascem com uma
quantidade de évulos que envelhecem a medida que elas também
envelhecem. Portanto, quanto mais velha a méae, maior serd a
probabilidade de incidéncia da SD”. (p. 168)

Ha diferentes fatores que contribuem para o desenvolvimento
da sindrome prejudicando na formacao genética do individuo, e
como ja mencionado a idade da méae pode ser um dos fatores,
necessitando durante o pré-natal de um melhor acompanhamento
diante de uma gravidez com idade avangada.

A sindrome de Down pode ocorrer em trés formas: trissomia
simples, translacio e mesaicismo, cada forma apresenta
caracteristicas especificas. A trissomia possui 47cromossomo em
todas as células, sendo considerado como a forma mais comum da
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sindrome. A transla¢do apresenta cromossomo a mais na do par 21
que esta unido a outro. O mosicismo ¢ caracterizado por apresentar
erros na distribuicdo celular (2° e 3°) (GONZALEZ, 2007).

E importante que a familia tenha consciéncia que, conforme
o tipo e grau da sindrome de Down a crianca pode se desenvolver,
necessitando de acompanhamento adequado para socializar-se e
progredir de forma significativa no meio em que vive.

1.2 A inclusiao de criancas com Sindrome de Down e
desenvolvimento da aprendizagem

O processo de inclusao de criancas com Down teve suas
dificuldades, pois muitas escolas nao aceitavam, acreditavam que
prejudicava o docente que tinha que acompanhar com mais atengao
a crianca com Down ao comparar com os demais alunos da turma,
comprometendo o desenvolvimento das outras criangas. A escola
tinha como ideologia que os educandos deveriam se adequar a suas
exigéncias, porém com o passar dos anos esta ideologia mudou
passando a escola ter a visao de que deve se adequar as necessidades
do seu ptblico (MANTOAN, 2003).

Os avangos que ocorreram na sociedade foram significativos,
pois além de propiciar melhor qualidade de vida, também passou a
pensar nas pessoas antes excluidas, em que estas foram inseridas e
passaram a ter direitos em prol de seu desenvolvimento. Assim, a
sociedade também passou a ter que se adequar as necessidades das
pessoas com deficiéncias respeitando suas limitagdes, e
possibilitando sua insercdo em diferentes ambitos.

De acordo com Alves (2007), apesar da crianga com Down
possuir limitagdes de aprendizagem nao significa que ndo aprende,
mas que necessita de um tempo maior para aprender. A educacdo
destinada a crianca com Down preconiza que deve ser suprida as
necessidades especiais, porém nado desviando da finalidade da
educacdo. O docente deve planejar aulas que estimule o cognitivo e
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possibilite maior contato com objetos concretos para se ter uma
melhor compreensao e fixagao das informagoes trabalhadas.

A partir do momento que o educando é estimulado, este passa
a sentir prazer no momento da aprendizagem. A utilizacdo de
objetos concretos possibilita a melhor acomodacao dos contetdos,
entdo a partir do momento em que o docente passa a executar sua
pratica docente com base na pratica o educando passa a
compreender os conteiidos abordados de forma significativa.

Quando a crianga tem contato com diferentes ambientes
favorece o desenvolvimento da linguagem e contribui também para
a escrita. A crianga quando passa a ser acompanhada por
profissionais e pessoas experientes possibilita o desenvolvimento da
compreensao, em que escuta ou observa a articulagao de palavras e
classificagoes de objetos, sendo trabalhados com principios de
desenvolvimento (VYGOTSKY, 1998).

Para Alves (2007, p. 41):

[...] na crianca com Sindrome de Down a prontidao para a
aprendizagem depende da complexa integracdo dos processos
neurolégicos e da harmoniosa evolucao de fungoes especificas,
como a linguagem, percep¢ao, esquema corporal, orientagao
espago-temporal e lateralidade.

O docente no ambiente escolar para propiciar o
desenvolvimento do educando com Down deve estimular por meio
de atividades que trabalhem seu esquema corporal, arguicdo oral,
tempo, sentidos, entre outros aspectos relevantes para o
desenvolvimento do educando em sociedade.

E relevante destacar que o desenvolvimento da aprendizagem
de criancas com Down pode ter maior avanco conforme o tipo de
Down e suas caracteristicas especificas, em que nao se pode
estabelecer tempo curto ou longo. E importante salientar que os
contetidos devem ser trabalhados durante um tempo mais longo,
pois é caracteristica da crianga com Down perderem a concentragao
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com facilidade. Na leitura e escrita pode ocorrer de desenvolverem
em tempo menor que o esperado (ALVES, 2007).

Todo individuo possui caracteristicas especificas em seu
processo de desenvolvimento intelectual, em que uns tem mais
habilidades no processo de compreensdao e apropriacdo, como
também ha outros que levam mais tempo para compreender. O
docente deve respeitar estas caracteristicas existentes no processo
de construcdao da aprendizagem do educando, como propiciar
condicoes para este desenvolver-se e sentir-se estimulado a
aprender.

1.3 Qualificacdo docente

Conforme Saviani (2008), no Brasil ndo existe formacao
especifica para EE. Nas Diretrizes do curso de Pedagogia nao ha
nenhuma especificagdo quanto a especializacaio em EE, porém
apenas apresentam a inclusao em sua finalidade educativa.

Muitos avancos ocorreram na sociedade, em especial a
inclusao de pessoas com deficiéncia no ambiente escolar, ja que este
individuo é favorecido por meio do seu desenvolvimento intelectual
e social. A escola como ambiente que propicia a construgao de sabres
deve estar apta para atender as necessidades dos educandos com
profissionais qualificados para atender os mais variados anseios.

Para SAAD (2003), a escola e sociedade ndo devem ser
preconceituosos, pois pode afetar a construcao do conhecimento do
sujeito com deficiéncia, sendo que todas as pessoas tém direito a
cidadania.

Conforme a LDB 9.394/96 ¢ direito de todo individuo o
acesso a educacio para contribuir em seu desenvolvimento social. E
relevante ressaltar que para o desenvolvimento da aprendizagem da
crianga com Down ocorrer de forma significativa é necessario que a
escola ofereca uma boa estrutura fisica, bem como dispor de
profissionais qualificados para atender as necessidades do seu
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publico, e que também que realize as adaptagdes necessarias para
favorecer acessibilidade para o educando.

Durante a realizagao das atividades escolares é necessario que
as propostas estabelecidas durante o processo de ensino e
aprendizagem atendam as limitagoes das criangas com deficiéncia.
Torna-se fundamental que os profissionais da educacdo conhecam
as caracteristicas do desenvolvimento linguistico e cognitivo de
criancas com deficiéncia. Estes educandos com Down tém como
caracteristicas dificuldades para se expressar e na linguagem, no
entanto podem compreender, possuem também  baixo
processamento de memoria auditiva. As caracteristicas de
limitagoes supracitadas podem afetar a construcdo do cognitivo, a
formagao de ideias, no pensar e relembrar (BISSOTO 2005).

O individuo com Down também pode desenvolver habilidades
e competéncias, porém ¢é necessario levar em consideragdo que
levard um tempo maior ao comparar com os demais alunos da
turma, sendo este processo determinado pelo tipo de Down. O
educando deve ser compreendido, como também o docente tem que
propiciar momentos significativos para a construgdo da
aprendizagem.

A partir das informacdes mencionadas anteriormente sobre
as caracteristicas da sindrome, fica evidente que o processo de
leitura e escrita ocorre de forma lenta, porém sao dificuldades que
podem ser revertidas. A implantacdo de politicas de inclusao sé foi
permitida por meio de discussdes e manifestacbes sobre a
necessidade de inclusdao de pessoas com necessidades especiais
(LEAL, et. al, 2005).

As deficiéncias quando bem trabalhadas na comunidade
escolar permite ao educando o progresso para também ter acesso a
direitos que todo cidaddo possui. A escola deve ser um ambiente
acolhedor que permita o desenvolvimento perante suas limitagdes,
respeitando seu desenvolvimento e propiciando o acesso a recursos
materiais, estrutura fisica e profissionais preparados para contribuir
no seu desenvolvimento.



36 | Colecdo do Fazer Educativo: volume 06

E importante que a sociedade respeite pessoas com
deficiéncia, aceitando suas limitagbes e respeitando suas
caracteristicas no processo de aquisicio do conhecimento,
respeitando a diversidade de singularidades (OLIVEIRA, 2006).

1.4 Familia e escola

Compreender as relagdes entre familia é uma tarefa essencial,
porém nos ultimos anos as relacdes entre familia e escola sao
consideradas como uma problematica variavel. Algumas familias
ndo apresentam interesse perante o desenvolvimento dos filhos e
outras quando possui filhos com limitagdes acreditam e passam a
estar mais presentes na vida educacional do filho, acreditando no
progresso por meio da insercio em ambiente escolar (RIBEIRO,
ANDRADE, 2006).

A familia desempenha papel importante no processo de
formagao do filho, em que seu apoio passa a ser uma fonte
motivadora para este individuo se desenvolver. Assim, é relevante
destacar que o educando com Down quando possui o apoio da
familia em seu desenvolvimento este passa a ter impulso para
superar as limitagdbes em seu processo de aprendizagem, como
também as demais que possam aparecer em seu cotidiano.

E importante que a familia participe do processo formativo da
crianca, para o processo de constru¢dio do conhecimento e
socializacdao ocorrer de forma significativa. A familia deve passar
afeto, atencdo para que a crianga possa se sentir importante e que
também trabalhe as relagdes sociais para se adaptar com as
mudangas. Féres-Carneiro (1996), ressalta que:

“A partir de seu funcionamento, a familia determina a definicéo e
a conservagao das diferencas humanas, dando forma objetiva aos
papeis distintos, mas mutuamente vinculados, de pai e de mae,
papeis basicos em qualquer cultura. As normas do funcionamento
familiar tém uma dependéncia em relagio a cultura e aquilo que é



Maria Jacilde Pereira Cordeiro; Estanislau Ferreira Bié | 37

considerado adequado em determinada sociedade pode ser
patolégico em outra”. (FERES-CARNEIRO, 1996).

Existem boas relacdes entre familia e escola, em especial
quando os filhos apresentam limitagbes no processo de
desenvolvimento, muitas vezes ambas realizam seu papel
colaborando na construcdo de resultados positivos para a crianga
deficiente. Sendo frequente a preocupagao da familia com a crianca
especial, estando atenta a seu desenvolvimento, reconhecendo o
trabalho da escola quando bem executado, e questionando de forma
adequada as possibilidades para o desenvolvimento do filho (SILVA;
MENDES, 2008).

A boa comunicacao entre familia e escola contribui para a boa
promocdo da inclusdo, desencadeando expectativas positivas de
desenvolvimento, e incentivando a familia a participar mais do
processo educativo. Estas iniciativas contribuem para que a
verdadeira finalidade da inclusao seja executada, sendo necessarios
de diferentes fatores e a familia é uma das essenciais para a
progressao.

De acordo com a LDB ¢é importante que familia e escola
estejam unidas no processo educativo, ainda ressalta que:

“Na LDB de n° 9394 no Art. 1° afirma que “a educagao abrange os
processos formativos que se desenvolve na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacgoes da sociedade civil
e nas manifestacbes culturais”. (1996, p. 13).

Todo individuo tem direitos, e a educagdo deve ser acessivel
para todos independente de suas limitagdes, mas este deve receber
instrucbes que permitam progredir e viver em sociedade. Sendo
necessario que o ambiente escolar esteja preparado para atender seu
publico que é heterogéneo.

Em conformidade com SAAD (2003), pessoas que possuem
sindrome de Down também tém capacidade de se desenvolver,
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porém em seu tempo, estas também podem ter uma vida normal
quando adulto, em que superam as expectativas estabelecidas para
o desenvolvimento podendo exercer atividades, construir familia e
ter direitos como todo cidadao.

O individuo quando é estimulado no ambiente escolar e fora
dele também, suas limita¢des passam a ser apenas etapas a serem
percorridas e vencidas. O educando com Down deve ser estimulado,
por meio da utilizacao de diferentes métodos para se desenvolver.

Conclusoes

A premissa realizada permitiu compreender de forma sucinta
a realidade da inclusdo nacional, em que foram instituidas politicas
publicas para buscar, assegurar direitos a pessoas com deficiéncia a
também possuir direitos para promover desde a formacao social e
acessibilidade. Porém, existem muitos desafios no campo
educacional quanto a execugao das politicas putblicas, mas é
necessario que a comunidade escolar realmente execute as normas
estabelecidas para propiciar condi¢des favoraveis para o
desenvolvimento de criancas com Down, com estrutura fisica
adequada, recursos e profissionais qualificados para trabalhar com
este publico, e que seja realmente respeitada as singularidades e
trabalhado o planejamento adequado para o desenvolvimento da
crianca com Down.

Esta tematica apesar de ser discutida durante muitos anos,
necessita de atencdo, pois infelizmente as politicas publicas existem,
mas existem muitas falhas nas escolas, necessitando que a escola
realmente cumpra seu papel de inclusao bem como o sistema
favoreca recursos para melhor atender este ptblico.
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Capitulo 02

Politicas puablicas para o atendimento
de pessoas com deficiéncia fisica na escola

Maria Vanessa da Silva’

Introducao

No ambiente escolar muitos docentes questionam-se sobre a
inclusdo de pessoas com deficiéncias, como esta deve ser realizada,
como sua pratica docente deve ser executada, entre outros
questionamentos. O que vem a ser necessaria a qualificacdo docente
para que este possa sabre lidar com a inclusao destes individuos.

O fazer pedagobgico em sala de aula atua de forma direta no
processo de assimilagdo do educando, o que vem a ser necessaria a
atengao docente, para que possa contemplar os educandos em seu
processo de desenvolvimento intelectual. A prética docente deve ser
embasada em procedimentos metodolégicos eficientes, que permita
a todos aprenderem, e participarem das atividades propostas em
sala de aula sem distincéo.

A adequagao do espago fisico escolar contribui de forma
significativa para o educando sentir-se acolhido, como também
incluido no ambiente escolar, sendo possivel se locomover com
menos dificuldade. Por sua vez, o individuo com deficiéncia fisica,
encontra-se assegurado por lei, em que este tem direito a locomogao
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em ambientes publicos e privados, adaptados perante suas
limitacdes de locomocao.

As limitagdbes dos educandos em seu processo de
desenvolvimento envolvem a realiza¢do de atividades que envolva a
realizacdo de momentos de pesquisas de campo, como também de
dinamicas e brincadeiras que necessite a locomogdo deste, o que
requer do docente uma reflexdo acerca das atividades que serao
desenvolvidas em sala de aula, para que o educando com deficiéncia
fisica nao se sinta excluido, mas que este possa ser incluido nas mais
variadas atividades.

A necessidade de qualificacao docente para o atendimento de
educandos com deficiéncia é de suma relevancia, em que deve ser
fornecida pela escola, como também por oérgaos publicos da
educacdo, para que a pratica educativa seja realizada de forma
significativa, contemplando os mais variados sujeitos, perante a
qualidade da pratica docente.

Este estudo tem como finalidade. Sendo caracterizado como
pesquisa de cunho bibliografico, embasado em autores como:
Tavares (2002), Bueno (1999), entre outros.

1. Conceito: deficiéncia fisica

A deficiéncia fisica pode ser desencadeada por diferentes
fatores, o que requer uma compreensao acerca desta, para que a
atuacdo docente possa ocorrer de forma significativa, para que o
sujeito com deficiéncia ndo seja excluido do momento de
aprendizagem.

Conforme o Art. 42 define Deficiéncia Fisica como:

Alteracdo completa ou parcial e uma ou mais segmentos do corpo
humano acarretando o comprometimento da fungdo fisica,
apresentado sob forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, amputagdao ou auséncia do membro,
paralisia cerebral, membros com deformidades congénitas ou
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adquiridas, exceto as deformidades estéticas e que ndo produzam
dificuldades para o desempenho de fungdes. (BRASIL, 1999, p.23).

E importante destacar que a deficiéncia pode ser
desencadeada por deformidades congénitas, que sao deformidades
no periodo de gestagcdo. Também pode ser adquirida, por meio de
acidentes em diferentes ambitos.

A deficiéncia fisica caracteriza pela presenca de limitacdes no
aparelho locomotor, envolvendo o sistema osteoarticular, Nervoso e
muscular. Em relagdo as limita¢des desencadeadas por deficiéncia
adquiridas podem ser variaveis, ja que estas deficiéncias também
podem ser temporarias, como definitivas, o que requer uma
realizacdo aprofunda aceca da problematica que afeta o individuo
(BRASIL 2006, p. 28 apud SCHIRMER, 2007).

E cabivel destacar que,

As deficiéncias fisicas de origem cerebral sdo causadas por lesoes
ocorridas no cérebro que afetam diferentes segmentos do corpo,
causando monoplegia quando afeta um membro; diplegia quando
afetam dois membros; triplegia se afetarem trés membros; quando
atingem quatro membros sera quadriplegia; e hemiplegia quando
todo um lado do corpo é afetado. (DIEHL, 2008 apud COSMO,
2008, p.10).

O ambiente escolar como também o ndo escolar, deve
favorecer condicoes para a locomogao destes individuos
incapacitados de se locomover, para que estes possam sentir-se
incluidos, e nao sejam excluidos, ou, menosprezados perante suas
condicoes fisicas.

1.2 Adequacao escolar
As escolas devem atender os educandos independente de suas

condigoes fisicas, como também favorecer condi¢des para estes
sujeitos se desenvolverem intelectualmente, por meio do
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fornecimento de recursos materiais, e profissionais qualificados que
possam suprir seus anseios (BRASIL, 1994, p.330).
De acordo com Sassaki (1998, p. 17),

[...] esse paradigma é o da inclusdo social - as escolas (tanto
comuns como especial) precisam ser reestruturadas para
acolherem todo espectro da diversidade humana representado
pelo alunado em potencial, ou seja, pessoas com deficiéncias
fisicas, mentais, sensoriais ou mdltiplas e com qualquer grau de
severidade dessas deficiéncias, pessoas sem deficiéncias e pessoas
com outras caracteristicas atipicas, etc. £ o sistema educacional
adaptando-se as necessidades de seus alunos (escolas inclusivas),
mais do que os alunos adaptando-se ao sistema educacional
(escolas integradas).

A escola deve estar adequada fisicamente, permitindo a
locomocao dos educandos com deficiéncia fisica, para que estes nao
vejam o processo de aprendizagem com barreiras, mas sim como
uma forma de inclui-lo na sociedade, valorizando suas
potencialidades, e que estes também sdo sujeitos capazes de
desenvolver atividades, assim como as pessoas consideradas
normais fisicamente.

Conforme o Decreto 5.269/2004, Art. 24, ressalta que,

Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou
modalidade, publicos ou privados, proporcionarao condigoes de
acesso e utilizacdo de todos os seus ambientes ou compartimentos
para pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas, auditérios, ginasios e
instalagoes desportivas, laboratérios, areas de lazer e sanitéarios.

Perante este enfoque, o educando com deficiéncia fisica no
ambiente escolar, tem direito a locomocdo nos mais variados
compartimentos, para que este tenha direitos iguais, e tenha acesso
as mais variadas fontes de informacio, sem distincdo, como também
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sua locomogdo deve ser vista como motivagdo para estar no
ambiente escolar.

1.3 O docente

Ao compreender as particularidades existentes em sala de
aula o docente passa a contribuir para o processo de aprendizagem
dos educandos, em que passa a identificar procedimentos que
possam contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem destes
sujeitos. E relevante que no ambiente escolar os docentes discutam
propostas, como também as dificuldades em que se deparam no
processo de mediacdo, para que o corpo docente, juntos possam
estabelecer medidas que venham a contribuir na aprendizagem dos
educandos com dificuldades.

Muitos questionamentos surgem no ambiente escolar acerca
do atendimento a pessoas com deficiéncias, sobre como o docente
deve lidar, quais os procedimentos a serem realizados, entre outros.
No entanto, é cabivel destacar que se faz necessario a qualifica, em
que permite a compreensdo das necessidades em suas
especificidades, o que requer do docente uma conduta flexivel, ativa,
e diferenciada, para que os sujeitos deficientes, ou, com limita¢des
possam ter condicoes para se desenvolverem (BUENO,1999, p. 157).

Segundo Barbosa e Gomes (2006, p.8), ressaltam que,

[...]. Enquanto os docentes ndo modificarem e redimensionarem
sua pratica profissional para a¢bes mais igualitarias, isto é, néo se
posicionarem efetivamente como responsaveis pelo ato de educar
também alunos com necessidades educacionais especiais, o
professor tera diante de si um obstaculo e ndo um estimulo para
aproveitar todas as oportunidades de formagdo permanente.
(BARBOSA, GOMES; 2006 p.8).

O docente deve ter uma visao flexivel acerca das necessidades
existentes no ambiente escolar, em que este nao ira se deparar
apenas com educandos que apresentam condicdes fisicas, e
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intelectuais para desenvolverem-se em sala de aula. No entanto, este
ira lidar com educandos que apresentam limita¢des no processo de
aprendizagem, o que requer a realizacdo de procedimentos
metodoldgicos diferenciados, que possa estimular estes sujeitos, e
desencadearem sabres relevantes para viver em sociedade.

1.4 As necessidades da pessoa com deficiéncia

Quando o educando com deficiéncia fisica nao tem condicoes
para se desenvolver em sala de aula, perante a auséncia de
adaptacdo da escola, como também pela auséncia de qualificagao
docente, pode desencadear sérios problemas, podendo levar este
sujeito a evasao escolar.

Segundo Aragjo (1997), o portador de deficiéncia é
considerado como sujeito que apresenta limitagdes em suas relagdes
sociais, como também o seu processo de desenvolvimento
intelectual. E relevante que o docente tenha esta visio acerca do que
se trata a pessoa portadora de deficiéncia, ja que as deficiéncias sao
variadas, o que também vem a ser necessaria a realizacao de analises
acercas das deficiéncias encontradas em sala de aula, para que os
educandos tenham condi¢des para se desenvolver.

Por sua vez, a acessibilidade encontra-se prevista na Lei
10.098 como sendo “a possibilidade e condicao de alcance para a
utilizagdo, com seguranca e autonomia, dos espagos, mobilidrios e
equipamentos urbanos, das edificacbes, dos transportes e dos
sistemas e meios de comunicacio”. E importante destacar que o
individuo com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, apresentam
caracterizacoes distintas, mas com limitagdes semelhantes, que é a
locomoc&o (TAVARES FILHO et al., 2002).

As politicas publicas foram criadas com a finalidade de
favorecer condicdes para os individuos que se encontram em
situagoes de risco, de vulnerabilidade, sendo estas definidas pro
meio da realizagdo de andlises realizada na sociedade. Todo
individuo possui direitos para se desenvolver na sociedade, o que
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requer que estes direitos sejam executados, que nao fiquem apenas
no papel, mas que estejam sendo praticados.

Conclusoes

O individuo com deficiéncia fisica deve ser compreendido
diante de sua limitagao de locomocao, e como esta pode implicar em
seu processo de desenvolvimento intelectual no ambiente escolar,
para que este nao seja excluido, mas tenha condicdes de se
desenvolver, como os demais educandos.

A escola deve estar adequada fisicamente para que o sujeito
com deficiéncia fisica possa se locomover livremente, sem
empecilhos, sendo esta uma estratégia de valorizar a sua presenga
no ambiente escolar, como também deste sujeito se desenvolver
intelectualmente.

A qualificacdo docente para lidar com as deficiéncias em sala
de aula é de suma, assim, o mediador nio terd muitas dificuldades
na execugao de suas atribuicoes em sala de aula, como também
possibilitara ao educando uma pratica docente que contemple suas
necessidades informacionais.
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Capitulo 03

A escola comum inclusiva:
entre o ideal e o real

Maria Gorette Pinto Pinheiro de Souza’

Introdugao

A educacgdo inclusiva, na sua complexidade, merece ser
discutida com mais afinco, j& que estamos mencionando os alunos
com necessidades educacionais especiais, inseridos em salas
regulares de ensino, podendo assim promover uma grande reflexao.

A legislagdo reza que a inclusdo na escola é um direito
assegurado pela constitui¢do, porém, hoje nao tem um espago para
o debate da aceitacdo, ou nao, desses alunos, como consta na
Constituicao Federal de 1988, artigo 205, o direito a educacdo é para
todas as pessoas. A lei deixa bem claro quanto a obrigatoriedade em
acolher alunos com necessidades especiais, porém, essa
obrigatoriedade nao significa que os alunos supracitados irao galgar
o pleno desenvolvimento de suas potencialidades.

No momento o desafio é pensar numa pratica pedagogica
onde o ensino para todos os alunos possa primar pela qualidade, e
que essa tarefa seja assumida por todos os que compdem o sistema
educacional.

! Mestranda em Ciéncias da Educacdao pela UNISULLIVAN Inc., Especialista em Coordenagao
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Como educadores, conhecemos as dificuldades encontradas
no ambiente escolar e para atender a todos com qualidade, a escola
atual tem que mudar e essas mudangas nao acontecerao por acaso e
nem por decreto, elas fazem parte da vontade politica do coletivo da
escola, que devem estar bem clara no seu Projeto Politico
Pedagdgico-PPP e que sejam vivenciadas democraticamente.

1. Aescola regular inclusiva: a Lei

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008) foi elaborada segundo os preceitos de
uma escola em que cada aluno tem a possibilidade de aprender, a
partir de suas aptidoes e capacidades, e em que o conhecimento se
constrdi sem resisténcia ou submissao ao que é selecionado para
compor o curriculo.

A diferenca (vem) do multiplo e nao do diverso. Tal como ocorre
na aritmética, o multiplo é sempre um processo, uma operacio,
uma acao. A diversidade é estitica, é um estado, é estéril. A
multiplicidade € ativa, é fluxo, é produtiva. A multiplicidade é uma
maquina de produzir diferengas - diferencas que sdo irredutiveis a
identidade. A diversidade limita-se ao existente. A multiplicidade
estende e multiplica, prolifera, dissemina. A diversidade é um dado
- da natureza ou da cultura. A multiplicidade é um movimento. A
diversidade reafirma o idéntico. A multiplicidade estimula a
diferenga que se recusa a se fundir com o idéntico (SILVA, 2000,
p-100-101).

Para Carvalho (2005), as leis no Brasil asseguram os direitos
somente na teoria, pois é preciso acdes concretas.

As politicas de inclusdo no Brasil tém se deixado influenciar
por alguns movimentos que visam a promog¢ao da integracao e a
participacao, como também o combate a exclusao.

No tocante ao sistema educacional, isso vem a refletir na
ampliacdo de mecanismos que incentivam a escola dos diferentes ou



Maria Gorette Pinto Pinheiro de Souza | 51

a escola das diferencas, promovendo a verdadeira igualdade de
oportunidades.

A Organizacdo das Nagdes Unidas em Assembleia Geral
(1948) norteou as diretrizes referentes as politicas publicas dos
paises-membros e o Brasil, por ser membro da ONU, adotou seus
conteddos e faz de tudo para respeita-los quanto a elaboracdo de
suas politicas publicas internas.

As diretrizes vieram também garantir as pessoas com
necessidades especiais 0os mesmos direitos a liberdade, a uma vida
digna, a educacdo, ao desenvolvimento pessoal e social e a livre
participacdo na vida da comunidade.

Uma das principais incumbéncias da Constituicao Federal foi
o de “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (art.3°
inciso IV). Define no artigo 205, a educagdo como um direito de
todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso
I, estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na
escola”, como um dos principios para o ensino e garante como dever
do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 1988).

A Educagao Especial no Brasil avan¢ou muito rumo a inclusao
escolar, passando a tratar as pessoas com deficiéncia como um
verdadeiro cidadao e ao mesmo tempo propde uma Politica Nacional
de Educagao Especial que fortalega a escola para recebé-los na rede
regular de ensino (BRASIL, 1990).

ALein®. 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), estabelece, no capitulo IV, no
artigo 53, do direito a Educacdo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer,
que: “[...] a crianca e o adolescente tém direito a educagao, visando
ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio
da cidadania e qualificacio para o trabalho assegurando-lhes
igualdade de condigbes para o acesso e a permanéncia na escola”.
(BRASIL, 1990, p. 22).
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A Declaragdo de Salamanca (1994) veio a determinar a
construgao de um sistema educacional inclusivo, prioritariamente
no que se refere a estudantes com deficiéncia.

No instante em que o Brasil assinou essa declaragao passou a
comprometer-se com alguns objetivos propostos por ela, inclusive o
de transformar o sistema educacional em um sistema inclusivo.

A mesma declaragdo propde que: “as pessoas com
necessidades especiais devem ter acesso as escolas comuns que
deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na crianga,
capazes de atender a essas necessidades”. (UNESCO, 1994, p. 10).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei
n°. 9394/96) estabeleceu, entre outros principios, a "igualdade de
condigdes para o acesso e permanéncia na escola" e recomendou que
a educagao para "os alunos com necessidades especiais” ocorra,
preferencialmente, na rede regular de ensino. (BRASIL, 1996).

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Especial na Educacao Basica, Resolugado CNE/CEB n° 2/2001, no
artigo 2°, determina que: “Os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento
aos educandos com necessidades especiais, assegurando as
condigOes necessarias para uma educacao de qualidade para todos”.
(BRASIL, 2001).

2. Educacoes para todos: o ideal

A educacdo inclusiva concebe a escola como um espaco de
todos, no qual os alunos constroem a sua aprendizagem de acordo
com as suas potencialidades, declaram suas ideias livremente,
colaborando ativamente das atividades de ensino e se desenvolvem
como cidadaos, nas suas proprias capacidades individuais.

Nas escolas regulares inclusivas, ninguém se conforma a
padroes que identificam os alunos como especiais e normais,
comuns. Todos se igualam pelas suas diferencas!
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A escola das diversidades é a escola na perspectiva inclusiva,
e sua pedagogia tem como funcionalidade colocar em andlise,
contrariar-se, debater e reestruturar as metodologias pedagogicas
que, até entao, tém conservado a exclusao por persistirem em uma
organizacgao que privilegiem os mecanismos incontestaveis, onde a
descriminacdo ou preconceito impostos e firmados na medida que
estes sao direcionados para ambientes educacionais exclusivos para
as pessoas com necessidades especiais, fazendo uma escolha
automadtica para sua escolarizagao individual e coletiva.

3. [Educagdes para todos: a realidade

De forma abrangente o movimento em favor da inclusdo
escolar nao estaria fora da realidade se continuasse reduzindo a
diferenca a identidade. A inclusdo se apoia na ideia de que somos
iguais, porque diferimos uns dos outros na finitude de cada um. A
escola inclusiva deveria assegurar a igualdade entre alunos
diferentes, e esse posicionamento lhe garantiria o direito a diferenca
na igualdade do direito a educacéo.

Os caminhos percorridos pela educagao brasileira para
concretizar seu projeto inclusivo tém esbarrado em equivocos
conceituais, que dificultam a reorganizacao pedagégica das escolas
para atender as exigéncias que as diferengas lhes impdem.

Um dos equivocos primordiais que vem dificultando esse
trabalho com a educagdo inclusiva estd na falta de formagao de
professores para atuarem nessa area, 0 que vemos tanto nas salas
regulares, quanto nas salas de Atendimento Educacional
Especializado-AEE, sdo professores sem formacao especifica para
atenderem aos objetivos da educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, e isso deveria ser um dos aspectos
fundamentais, ja que a necessidade dessa formacao perpassa a sala
de aula e o cotidiano da escola.

E até certo ponto compreensivel a resisténcia das escolas a
inclusdo plena e incondicional, dada a nossa inexperiéncia com as
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diferencgas, que nos faz reduzi-las a identidades fixadas: alunos com
deficiéncia intelectual, alunos em situacao de risco social, alunos da
periferia, com altas habilidades e outros, que criam um campo de
tensdo nos espagos educacionais comuns, que ora expressa o poder
da universalizagdo sobre as diferengas, ora a inverte. Essa
instabilidade dos sentidos da diferenca afeta a discurso e as praticas
escolares.

Sabemos que a politica nacional de educagao inclusiva no
Brasil acontece de direito desde 1988; nao de fato. Adotar esses
paradigmas trazidos pelo direito incondicional ao acesso e ao
prosseguimento da escolaridade em turmas comuns exige a quebra
de padroes conservadores de uma organizacao escolar. Envolve nao
apenas o desejo de mudar, mas, acima de tudo, a realizacao dessa
mudanca.

O que se pretende na educacgio inclusiva é remover barreiras,
sejam elas extrinsecas ou intrinsecas aos alunos, buscando-se
todas as formas de acessibilidade e de apoio de modo a assegurar
(o que a lei faz) e, principalmente garantir (o que deve constar dos
projetos politico pedagdgicos dos sistemas de ensino e das escolas
e que deve ser executado), tomando-se as providéncias para
efetivar acdes para o acesso, ingresso e permanéncia bem-sucedida
na escola (CARVALHO, 2005, p.72).

Como bem nos afirma Carvalho (2005), a educagao inclusiva
deve refletir mais do que o ensino de contetido académico; deve
desenvolver o aluno como um todo, cultivando as competéncias,
atitudes e conhecimentos necessarios a inclusdo na sociedade.

Conclusdes
A realizagdo deste exposto tem um valor mensuravel para o

momento que estamos vivendo, ja que atualmente a inclusdo ganha
espaco, assegurado por leis que deliberam as préticas.
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E perceptivel que a escola comum inclusiva exija acdes
imediatas, do sistema educacional e dos nossos representantes,
posicionamentos sério, um olhar responsavel, uma reestruturagao
do Plano de AEE, para que possa acontecer de fato esse processo
inclusivo, onde o processo de aprendizagem inclusiva aconteca de
forma ativa e concreta.

Acreditamos que a Escola Comum Inclusiva s6 vem a
possibilitar a integracdo e a interacdo entre alunos especiais e
aqueles considerados normais, e que assim sendo, todos serao
beneficiados, j4 que essa convivéncia ampliard os valores e o
reconhecimento que cada um tem de suas particularidades,
desenvolvendo assim um olhar igualitario.

Esse processo inclusivo ndo tem um fim em si proprio, é um
trabalho coletivo, continuo, interativo e que abre possibilidades de
compartilhar um grande leque de experiéncias, fazendo com que a
escola seja um palco privilegiado para se aprender sobre a inclusao.

Compreendemos que as dificuldades sdao intimeras, que as
escolas nesse momento passam por sérios problemas, porém, nao
percamos a esperanga de conquistarmos novos horizontes, mesmo
que esses venham a exigir novos desafios que tendem a somatizar
com 0s ja existentes no sistema educacional.

£ a determinacio de um compromisso com a melhoria da
qualidade da Escola Comum Inclusiva que exige mudancas radicais,
para que seus servigos possam ser implementados na perspectiva da
educacdo inclusiva, como prevé a Politica Nacional da Educacdo
Especial.
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Capitulo o4

A inclusao do aluno surdo na EEM
Fuclides Pinheiro de Andrade
do municipio de Milha- CE

Maria Jarina Pinheiro’

Introducao

O presente projeto tem como tema a anéalise sobre a inclusdo
de alunos surdos na Escola de Ensino Médio Euclides Pinheiro de
Andrade no Municipio de Milha - Ceard, as mudancas politico-
sociais e culturais que provocaram as grandes transformacdes de
ideais na sociedade mundial e brasileira, que passaram a ter outra
visdo da pessoa com deficiéncia, bem como seu embasamento legal
para a implantacdo da educacdo inclusiva no Brasil e seus reflexos
na sociedade. Fez-se um levantamento histoérico de sua trajetéria ao
longo dos séculos, suas dificuldades e barreiras, ultrapassadas para
termos a educagdo de surdos como conhecemos atualmente no
nosso pais.

O interesse por essa problematica surgiu depois de uma
experiéncia pessoal, pois tenho um irméao deficiente auditivo, que
nao teve acesso a uma educacao adequada, pois na época nao existia
a Libras no nosso estado, mais que depois de adulto esta sendo
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alfabetizado em LIBRAS e na Lingua Portuguesa. Mediante isto fiz
varios cursos de LIBRAS, graduacdo em Pedagogia e atualmente
fazendo uma Pds-graduaciao em Libras e uma graduacdo em Letras,
no objetivo de poder contribuir mais eficazmente na educacdo do
aluno surdo em nossa sociedade.

Um estudo sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, como
ferramenta de ensino e aprendizagem para o surdo, o papel de um
intérprete em sala de aula regular como mediador dos contetidos da
grade curricular de cada ano escolar. O posicionamento da referida
escola sobre esta tematica e o papel do Gestor como colaborador
perante uma nova perspectiva de ensino e aprendizagem do
deficiente auditivo.

Analisar a contribuicdo do curso de formacao Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio, possibilitou a discussao e
reflexdo sobre como realmente acontece a inclusao dos mesmos na
referida instituicao de ensino, onde foi levantada questionamentos
sobre o quanto estamos preparados para aceitar e participar desse
processo.

Visando demonstrar o desenvolvimento histérico e desafios
encontrados para que houvesse a pratica educacional no ensino
publico regular para os alunos com deficiéncia auditiva, tendo como
base tedrica alguns autores que desenvolvem trabalhos voltados
para estudos da pessoa surda, bem como sua linguagem e cognicao.

Este trabalho académico, também tem por finalidade apontar,
considerar e questionar a realidade vivenciada pelos alunos Surdos,
inseridos em turmas de ensino regular, assim como abordar o
grande desafio de promover, divulgar, intermediar, assessorar um
trabalho bilingue (Lingua Brasileira de Sinais como a primeira
lingua e Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda
lingua), aprofundando os questionamentos quanto aos conceitos de
integracao e inclusdo e suas implicagdes no contexto educacional,
cultural e social das relagoes entre surdos e ouvintes.



Maria Jarina Pinheiro | 59

1. A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como aquisicao da
linguagem

No Brasil, a lingua de sinais s6 foi considerada uma lingua, em
24 de abril de 2002 quando o entdao Presidente da Republica,
Fernando Henrique Cardoso, sancionou a lei que reconheceu a
LIBRAS como meio legal de comunicacio entre os surdos.

Segundo o texto publicado na rede mundial de computadores
pela Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos
(FENEIS).

A LIBRAS ¢ a lingua materna dos surdos brasileiros e, como tal,
poderd ser aprendida por qualquer pessoa interessada pela
comunicacdo com essa comunidade. Como lingua, esta é composta
de todos os componentes pertinentes as linguas orais, como
gramatica, semantica, pragmatica, sintaxe e outros elementos,
preenchendo, assim, os requisitos cientificos para ser considerada
instrumental linguistica de poder e forca. Possui todos os
elementos classificatérios identificaveis de uma lingua e demanda
de prética para seu aprendizado, como qualquer outra lingua.

Estudos relatam que para aquisi¢ao da linguagem, se faz
necessario, que as criangas surdas sejam expostas o quanto antes a
lingua brasileira de sinais, pois esta desempenhara um papel
importante na constituicdo do portugués, o qual sera utilizado como
segunda lingua.

Atualmente no Brasil existe a Lei 12.319, de 1° de setembro de
2010, que regulamenta o exercicio da profissio de Tradutor e
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. O tradutor e
intérprete tera competéncia para realizar interpretagao das 2 (duas)
linguas de maneira simultanea ou consecutiva e proficiéncia em
tradugao e interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa. De
acordo com a lei numa sala tem um aluno surdo, ele tem o direito a
um intérprete para acompanhar e auxilid-lo na comunicac¢do entre
esse aluno e o seu professor de sala regular, permitindo total acesso
e compreensao dos contetidos estudados.
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Considera-se que para que uma crianca surda tenha uma
educacdo inclusiva no ensino regular é o maior exercicio de direito
e cidadania que ela pode desempenhar, sendo papel da escola e da
sociedade oferecer tal ensino de forma a oferecer maior amparo
aqueles que para a aquisiciao e desenvolvimento das diversas
potencialidades de que necessitem.

2. A importancia do intérprete de libras na sala de aula

Sabemos que o compromisso de ensinar os conteidos
curriculares fica com os professores ouvintes, na maioria das escolas
publicas ou privadas, que atendem os surdos matriculados no
sistema de ensino regular.

A falta de formagao em Libras no decorrer da carreira docente
desses professores ouvintes, dificulta o processo de ensino
aprendizagem, pois os mesmos desconhecem as especificidades
linguisticas e culturais da comunidade surda. Mesmo hoje, quando
os cursos sao oferecidos pelos o6rgaos publicos estaduais e
municipais ficam limitados, como previsto, ao ensino de LIBRAS e
ndao comportam discussdes sobre o planejamento pedagogico
adequado as especificidades dos alunos surdos.

A principal funcdo do Interprete de Libras é ser o elo de
comunicacao entre o aluno surdo e os demais da sala de aula, além
da traducdo dos contetdos curriculares das disciplinas, na rotina
escolar, possibilitando uma real aprendizagem desses alunos,
mesmo com as diferengas existente entre a Lingua Portuguesa e a
Libras.

Segundo Goldfeld (1997, p. 40) é necessario ao surdo adquirir
a lingua de sinais e a lingua oficial de seu pais, mas somente na
modalidade escrita e nao oral. Essa pesquisadora afirma ainda que
deva ocorrer “[...] esta aquisicdo, preferencialmente, através do
convivio da crianga surda com outros surdos mais velhos, que
dominem a lingua de sinais”. Ainda na visaodo mencionado autor
(1997, p. 41) “[...] alingua de sinais seria a tnica lingua que o surdo
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poderia dominar plenamente e que serviria para todas as suas
necessidades de comunica¢do e cognitivas, isto é, comunicagdo e
organizacao do pensamento”.

Como o surdo estd inserido em uma sociedade ouvinte,
necessita aprender um pouco de cada uma das culturas, levando em
conta a identidade da pessoa surda, sua subjetividade, seus
sentimentos e emogdes de pertencer a uma cultura e comunidade
diferente sem ser deficiente (SKLIAR, 1997). Para Skliar (2000, p.

42)

[...] alingua de sinais ndo se configura plenamente como uma das
marcas de sua identidade e, de outro lado, ela ndo é dominada o
suficiente, fazendo com que as dificuldades de compreensio e
negociacio levem a um reconhecimento de si como participante
pouco capaz de acontecimentos dial6gicos. A lingua de sinais pode
ser mesclada por varios recursos gestuais o que dificulta o dominio
e o intercdAmbio formal, ficando distorcida por um portugués
sinalizado. Essa construgido dificulta a interlocucio entre o
professor ouvinte e o aluno surdo, pois requer um intenso esforco
na busca de estratégias de compreensdo comunicativa que limitam
a obtencdo de resultados positivos para a construgio de
conhecimentos nas diversas areas do curriculo. Considerando
essas dificuldades de comunicagdo entre ouvintes e surdos na
escola, varias problematicas podem ser ressaltadas nesses espagos
institucionais envolvidos na educagao de surdos, como discutido a
seguir. Ao ser encaminhado a Escola Especial, ap6s diagnostico e
protecdo, caberd a gestdo pedagdgica da escola, ouvintes, decidir
qual turma os alunos surdos devem frequentar, em qual faixa
etaria e com que professor.

Essas decisoes, em geral, levam em consideracdo apenas o seu tipo
de perda, sem uma avaliagdo de seus saberes e que tenha a
participacdo ou mediacdo de um educador e/ou interprete de
LIBRAS, para evitar descaracterizar seus conhecimentos alegando
ndo saberem se comunicar com esse aluno e desconhecerem a
utilizacdo da lingua de sinais.

Seria necessaria a presenca de surdos competentes na
construgao do curriculo permitindo considerar as suas diferengas
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culturais, de identidade e lingua, evitando apenas “reformular”
aquele construido no perfil do aluno ouvinte cujo acesso se da por
meio da lingua oral e que resulta no fracasso escolar do aluno surdo.
Sob essas condicdes educacionais o aluno surdo nao esta incluido
nesse curriculo e, muito menos, nessa escola. O curriculo deve ser
construido e/ou reelaborado considerando as especificidades do
aluno surdo.

A esse respeito, em sua dissertacdao, Pedroso (2001, p. 25)
afirma que:

A construgao de um curriculo para surdos, que contemple as suas
necessidades, a sua forma de comunicagdo e a sua cultura, é
essencial na busca de um modelo de ensino apropriado para esses
alunos, com qualidade, de fato, e capaz de promover a sua
educacao, na plenitude, ou seja, forméa-lo e informa-lo, garantindo-
lhe autonomia diante das circunstancias as quais esta exposto, na
sua vida individual e social.

Néo sabem quando e onde vao precisar usar essa nova forma
de comunicagao; onde buscar formagao adequada e como dispor de
tempo. Skliar (1999, p. 20) declara também que “talvez se espere
que os professores aprendam a usar sinais em seu tempo livre, fora
do horério escolar. Geralmente, esperar-se-4 que eles aprendam
sinais como individuos em situagdes que estdo separados da escola
e/ou sala de aula”.

O autor sugere ainda que o ensino da lingua de sinais, nao
ocorra fora da escola, em horario livre dos professores, mas dentro
da rotina da escola, com todos os funcionérios. E preciso que a
LIBRAS tenha espaco para ser aprendida e divulgada, pois é dentro
da escola que estao inseridos os sujeitos da acdao pedagodgica e social,
sejam eles surdos ou ouvintes.

Se a escola e seus agentes educacionais nao repensarem a
construcgao e adequacado do curriculo para a real inclusao do aluno
surdo no ensino regular, seguindo os ideais de participagao e
mudanca, o fracasso desse aluno sera grande e permanente,
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principalmente quando alcancar um determinado grau de
escolaridade e perceber que esta sozinho e isolado dentro da sala de
aula e da escola (PEDROSO, 2001).

Portanto, a construgao adequada de um curriculo pensado e
organizado para atender as necessidades e dificuldades do aluno
surdo; com a participacdo de seus representantes, como intérprete
de LIBRAS, e o aprendizado da lingua de sinais por todos os agentes
da escola; é de suma importancia para proporcionar a ele, aluno
surdo, a sua participagao efetiva e qualitativa na “educacdo para
todos” segundo a LDB (BRASIL, 1996) e vivenciar a verdadeira
inclusao.

A escola Euclides Pinheiro de Andrade, localizada no
Municipio de MILHA- CE, esta preocupada com a inclusio desses
alunos em sociedade e sua aprendizagem em sala de aula,
levantando questionamentos sobre a formacdo dos professores e
alunos colegas desses alunos, que se sentem diferentes dos outros,
pois nao tem quem entenda o que eles sinalizam.

3. A contribuicio do curso pacto nacional para a inclusao
integrada do aluno surdo na Escola Euclides Pinheiro de
Andrade

O curso foi de suma importancia para termos a consciéncia de
que a inclusao é um direito da pessoa com deficiéncia e que a escola
tem que estar preparada que esse processo aconteca de forma
natural e concreta.

No decorrer da formacdo podemos: estudar, debater e
analisar as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, o Curriculo, o PPP da
escola, dentre outros, que sao documentos que todo professor tem
que ter esse conhecimento, mas devido a vida corrida cotidiana nao
tem tempo.

Na leitura dos referidos documentos sugiram indagacoes
sobre como estd a nossa educagao atual, os relatos dos demais
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professores sobre suas experiéncias em sala de aula, suas
dificuldades, juntamente com as informacdes lidas e interpretadas
por todo o grupo, nos proporcionaram uma visao ampla sobre como
esta e como deveria ser a nossa educacdao, mostrando que uma
aprendizagem compartilhada traz muitos beneficios tanto pessoal
como profissional de cada individuo.

Modificamos o PPP da escola ja visando as nossas
necessidades atuais, onde levantamos a questdao da inclusao, de
como estamos trabalhando essa problematica social, se os
professores estdo capacitados e preparados para esse processo
acontecer, ndo somente educacional, e sim de forma integral na
sociedade.

As ideias foram emergindo dentro do que era levantado pelos
educadores, durante as formacdes do Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio, foi de grande importancia para
esses questionamentos e de possiveis solugdes que resultou na
criagdo de um projeto pela Escola para a forma a formacdo em
Libras para os Professores e os alunos, mais falta fazer a aplicacao
do mesmo em sala devido a ajustamento de horario e puablico alvo
da formacao.

Ficamos felizes com essa ideia e do interesse dos professores,
funcionarios e alunos de aprender uma nova lingua, mais
principalmente o apoio do Gestor, coordenadores pedagogicos e a
Orientadora do Pacto, sobre a importancia da implantagdao do
projeto na escola para assim a inclusao do surdo acontecer nado
somente na escola e sim na propria sociedade na qual ele esta
inserido.

Estamos elaborando um projeto para a formacao tanto dos
professores como os alunos em LIBRAS para que 0os mesmos possam
ter uma boa comunicacdo com os alunos surdos tanto na escola
como fora dela, jA que vivemos numa sociedade repleta de
diversidade e a pessoa como alguma deficiéncia também faz parte
dessa sociedade.
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4. Procedimentos metodologicos
4.1 A metodologia do estudo

Diante do interesse de compreender aspectos da escolarizacao
do surdo no ensino regular, buscamos elementos para aprofundar a
discussdao sobre o delineamento de uma prética educativa que
efetivamente potencialize o desenvolvimento desses sujeitos na
escola comum por meio da andlise dos dados levantados através de
observagdes e conversas informais com todos os envolvidos no
processo de aprendizagem.

Esse projeto foi feito através de pesquisa bibliografica e de
campo com um estudo de caso de alunos surdos da mencionada
escola.

Portanto neste topico serdao apresentados o local da pesquisa,
os métodos utilizados e os sujeitos investigados. Segundo Prestes
(2008, p.26), “a pesquisa bibliografica é aquela que busca adquirir
conhecimentos a partir de informacdes provenientes de materiais
gréficos ou de outras fontes”.

Conforme Yin (2005), o estudo de caso é uma estratégia de
pesquisa que compreende um método que abrange tudo em
abordagens especificas de coletas e analise de dados e contribui para
compreendermos melhor os fendmenos individuais, os processos
organizacionais e politicos da sociedade, tornando-se uma
ferramenta utilizada para entendermos a forma e os motivos que
levaram a determinada decisao, dando-nos um embasamento para
uma reflexao sobre a tematica analisada.

5. Estudo de caso

Quando chegamos a escola para realizar o trabalho de
Interprete de Libras, fui muito bem acolhida pela gestdo atual,
equipe pedagogica, professores, funcionarios e pelos alunos na sala
de aula, onde estuda o aluno A.



66 | Colecao do Fazer Educativo: volume 06

Os alunos no qual se baseia este estudo de caso tém idades
respectivamente de 16 (dezesseis) anos o aluno A, 19 (dezenove)
anos o aluno B, e 36 (trinta e seis) anos o aluno C, todos sdo do sexo
masculino, estdo cursando o ensino médio na escola Euclides
Pinheiro. Os alunos A e B moram com os genitores e irmaos, o aluno
C é casado e ainda nao tem filho, trabalha no comércio, arrumando
as prateleiras.

No inicio fizemos uma avaliagdo diagnostica dos mesmos,
onde foi constatado que eram analfabetos, nao conheciam o alfabeto
ou pequenas palavras, mas escrevem o que o professor faz na lousa
ou a atividade no livro, pois nao tiveram o acompanhamento
necessario quando crianga, nao tendo conhecimento da linguagem
escrita, uma habilidade considerada dificil para os surdos, ja que a
LIBRAS é uma linguagem prépria e que difere muito da Lingua
Portuguesa.

O aluno A, apresentou muita resisténcia a minha presenca na
sala de aula, causando tumulto em muitas ocasioes, pois 0 mesmo
nao se aceita como surdo, chegando a apresentar acessos de raiva,
onde se tornava agressivo, virando de costas para mim.

Nestes momentos tive todo o apoio e ajuda do gestor da
escola, que tem mais vivéncia escolar em sala de aula e em gestdo
educacional conversou comigo pedindo calma, essas conversas
informais foram de grande auxilio para vencermos as barreiras que
esse aluno coloca na minha frente, contei também com o apoio dos
professores e coordenadores da instituigao.

Em uma roda de conversa com turma preparei uma aula
juntamente com o Professor Diretor de Turma (PPDT) sobre a
surdez e suas causas, levantamos questionamentos sobre como o
deficiente é tratado na sociedade, seus direitos, fizemos dinidmicas
do tipo sentindo na pele como ¢ ter alguma limitagao para poder
realizar atividades cotidianas sem um terminado sentido, pedimos a
colaboragao da turma, visto que o aluno surdo tinha um
comportamento inadequado para o ambiente, como gestos
obscenos, coisas que o0s colegas ndo aguentavam mais, queriam que
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ele saisse da referida turma. Mediante videos e explicacdes sobre as
especificidades de cada deficiéncia em cada individuo e de como ela
diferencia de uma pessoa para outra, neste momento deixei um
pouco a fungio de Interprete de Libras e passei a ser uma
observadora desse aluno para procurar uma metodologia que ele
pudesse me compreender, mas principalmente torna-lo mais
sociavel e integrado com os colegas e na sociedade ao seu redor.

Juntamente com a gestdao pedagdgica tivemos uma roda de
conversa como os pais dele, compreendi que o mesmo se comporta
da mesma forma também em casa, e que em muitos casos é pior,
nos relatando que devido ele ser deficiente auditivo deixava-o a
vontade, fazendo o que desse bem quisesse ou achava certo, entao o
certo ou errado para ele ndo existia. Diante dessa problematica,
realizei atividades e conversas de conscientizacao de que mesmo
uma pessoa deficiente precisa de limites nas agoes cotidiana porque
tudo que praticamos tem suas consequéncias positivas ou negativas.

Conquistamos o apoio da familia, da comunidade escolar e
principalmente dos colegas para aplicarmos as intervengdes
necessarias para entrega-lo ao meio sem discursoes ou brigas. Uma
das intervencoes foi reunir todos os alunos surdos uma vez na
semana para a sala de SRM- Sala de Recurso Multifuncional,
apresentando-os entre si, ja que os dois eram alunos do periodo da
manha, a afinidade foi instantinea entre eles, neste primeiro
momento deixei-os a vontade para se conhecerem, conversassem e
dessem risadas das coisas em comum que tinham uns com outros.
A partir desse dia passei a fazer a alfabetizagdo deles em Libras e
Lingua Portuguesa, onde eles ficavam juntos um ajudando o outro
nos momentos de dificuldade ou quando nao sabiam, o
comportamento do aluno A foi melhorando com o passar dos dias,
pois ele tinha encontrado pessoas que passam pelas mesmas
situagdes que ele no dia-a-dia.

Os colegas de sala comecaram a ficar curioso para saber o
significado dos sinais que comecei a fazer em sala e o que ele
perguntava para mim, dai surgiu a ideia de fazer um projeto de
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formacdo para os professores, visto a maioria ndo sabe como se
comunicar com eles e estamos pensando em estender o projeto para
os alunos das salas em que tem um colega surdo para facilitar a
comunicacao e realmente acontecer o processo de inclusao na escola
Euclides Pinheiro de Andrade.

Conclusoes

Mediante tudo que foi analisado, estudado e pesquisado
podemos concluir que a educacao de surdos seja no sistema regular
de ensino ou em qualquer outra escola passou por muitas
dificuldades e barreiras ao longo dos anos, mais que tudo estd
melhorando, a passos lentos, porém tivemos avancos e conquistas
na melhoria do ensino de surdos.

Os resultados dessa pesquisa mostram a importante e
necessaria presenca do intérprete de LIBRAS na sala de aula regular,
resignificando os contetidos propostos, ensinando novos conceitos e
permitindo a construcdo da identidade surda, a importancia da
formagao em Libras para os demais envolvidos neste processo de
aprendizagem do mesmo para que assim possa acontecer a inclusao
integral dos surdos, pois o Interprete de Libras nao estara presente
com ele em todos 0os momentos de sua vida em sociedade, entao tem
que ser social.

A revisao bibliografica também sinalizou que o
desconhecimento dessa forma de comunicagao (LIBRAS) pelos
professores ouvintes pode ndo permitir o aprendizado pleno e
efetivo dos alunos surdos frente aos contetdos propostos em sala
regular e de recursos. Acreditamos que ensinar uma lingua é mais
do que expor o aluno a dados linguisticos, ¢ um processo de
reorganizacao constante e dinamica do eu e do outro.

Para que o aluno Surdo alcance autonomia discursiva numa
segunda lingua, em sua modalidade escrita, faz-se necessario uma
politica que contemple nao apenas o contexto educacional e de
escolarizacdao, mas também o linguistico, familiar e cultural.
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E neste contexto que reflexdes devem ser feitas sobre a
Educacdo de Surdos com dialogos, trocas de experiéncias, relagdes
interpessoais entre Surdos e ouvintes, enfim o exercicio do “olhar
para o outro”, sem mascaras, sem piedade, sem preconceitos, mas
com a grande possibilidade de construcao do conhecimento.

Quando um surdo é oportunizado a dominar sua primeira
lingua, a lingua de sinais aprende também a jogar com ela
elaborando conhecimentos novos, o surdo cultural e provedor de
novos sentidos linguisticos, construidos a partir de condigoes
sociais, e capaz de produzir sua propria historia.

O aluno néao percorre sozinho o caminho do aprendizado, a
intervencao de outra pessoa, no caso da escola o professor e os
demais alunos, sao necessarios para que o seu desenvolvimento
possa ser promovido. No caso do surdo essa promocao s6 podera
acontecer na presenca da lingua de sinais e do intérprete de LIBRAS
ou professor.
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Capitulo o5

A inclusao da crianca com transtorno
de déficit de atencao e hiperatividade (TDAH)
na escola publica: um trabalho em parceria
entre escola e familia na busca
pelo desenvolvimento integral

1
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Maria das Gragas Tavares da Silvaz

Introdugao

A inclusao da crianca com Transtorno de Déficit de Atengao e
Hiperatividade (TDAH) deve ser um processo continuo, de forma
que possibilite ndao apenas o acesso, mas também, sua permanéncia
na escola, proporcionando-lhe condi¢des adequadas ao seu
desenvolvimento.

Para que seja efetivada esta inclusao faz-se necessario uma
maior clareza no que concerne a sua propria condi¢ao de pessoa com
deficiéncia, de suas habilidades e fragilidades. E fundamental que a

'Graduada em Licenciatura plena no curso de formacao de professores para o ensino fundamental de
1 a 8 série nas areas especificas. Na universidade estadual do Ceard UECE.2003, Especialista em
educagdo inclusiva na universidade estadual do Ceara UECE.2010 e Mestranda do Curso Ciéncias da
Educagéao pela UNISULLIVAN Inc.

*Graduada em Comunica¢ao Social com habilitacgdo em JORNALISMO na Faculdade Integrada do
Ceara (FIC). 2006.2. Pés-graduacao Lato Sensu em Comunicagdo Corporativa na Faculdade Integrada
da Grande Fortaleza (FGF). 2013.1. Mestranda em Ciéncias da Educagdo pela UNISULLIVAN

Inc. gracatavares.jornalista@gmail.com


mailto:gracatavares.jornalista@gmail.com

74 | Colegdo do Fazer Educativo: volume 06

escola esteja preparada no sentido de proporcionar condigdes para
a socializacdo do aluno com necessidades educativas especiais.
Todos os que integram a escola devem ter consciéncia de seu papel
no sentido de proporcionar estas condigoes.

Desta forma, o aluno tera uma aprendizagem significativa,
possibilitando o seu desenvolvimento. No que concerne ao aluno
com déficit de atencdo e hiperatividade é fundamental que haja uma
parceria entre a escola e a familia, bem como, que seja possibilitado
ao aluno um atendimento com profissionais especializados, no
sentido de proporcionar a socializacdo na escola, proporcionando
seu desenvolvimento integral.

Este artigo busca abordar através de pesquisa bibliogréfica a
inclusdo do aluno com transtorno de déficit de atencdo na escola
publica de ensino fundamental.

A pesquisa foi realizada através de um levantamento
bibliografico sobre o assunto, tendo como embasamento tedrico os
questionamentos de alguns autores que tratam sobre o assunto,
dentre estes: Magalhaes (2002), Parrilha (2009), Ribeiro (2008),
Skliar (1997), entre outros. Também foram utilizados documentos
oficiais, dentre estes: a Constitui¢io da Republica Federativa
Brasileira (1988) e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(1996).

No primeiro topico procura-se destacar o conceito de
educacdo inclusiva e um breve histérico sobre o processo de inclusao
no Brasil e no mundo. No segundo t6pico aborda-se suscintamente
sobre a Criangca com Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH). No terceiro topico, destaca-se o processo de
inclusdo do aluno com TDAH na escola publica, onde faz-se um
breve destaque acerca da relevancia da parceria entre a escola e
familia no sentido de realizar um trabalho em conjunto para que a
inclusdo ocorra de forma eficaz e efetiva, promovendo o
desenvolvimento integral do educando. Em seguida, comenta-se
sobre a metodologia utilizada na pesquisa. Por fim, sdo feitas as
Consideragoes Finais acerca da pesquisa.



Francisca Tatiana Gadelha dos Santos; Maria das Gragas Tavares da Silva | 75

1. A educacao inclusiva: conceito e perspectivas historicas

Na histéria da Educagao Brasileira sdo significativas as
informacgbes sobre o atendimento educacional as pessoas com
necessidades especiais. No decorrer da histéria da humanidade,
foram diversas as atitudes assumidas pela sociedade em certos
grupos sociais com pessoas deficientes, tais atitudes foram mudando
de acordo com os fatores econdmicos, culturais, filosoficos e
cientificos.

Segundo Magalhaes (2002, p. 61):

A histdria da educagdo especial brasileira, portanto é marcada pela
exclusdo. Contudo, as iniciativas pioneiras no que se refere a essa
modalidade do ensino datam ainda, do Segundo Império, por volta
da metade do século com a criagdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos (1854), hoje Instituto Nacional de Surdos (INES).

As instituigdes criadas para atender as pessoas com
deficiéncias receberam severas criticas que giravam em torno das
fungdes que as mesmas exerciam, uma vez que elas funcionavam
como asilos e ndao como instituigdes de ensino. Outro aspecto
considerado pelos tedricos é que estas instituicbes realizam um
atendimento completamente voltado para os deficientes mentais,
deixando de lado pessoas com outros tipos de transtornos. Cada
individuo tem suas singularidades e particularidades, para tanto,
precisa de um atendimento que contemple as suas necessidades,
possibilitando assim, o seu desenvolvimento.

Foram criados no inicio dos anos 50 muitos estabelecimentos
para atender as pessoas deficientes. O poder ptblico pouco realizou
em termos de investimentos na educacio especializada para pessoas
com necessidades especiais. Dentre os estabelecimentos ¢é
importante citar a criacao da Sociedade Pestalozzi e as Associagoes
Excepcionais, que passaram a oferecer servigos especializados na
area de saude e educacdo para pessoas com necessidades, tendo
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como intuito incentivar o exercicio da cidadania sob o paradigma da
Incluséo Social.

A partir de 1948, apés a Convengao Internacional sobre
Direitos Humanos pode-se dizer que ficaram claros os direitos de
pessoas deficientes, onde foram assumidos acordos pelo Brasil e
outros paises no sentido de promover um atendimento
especializado a estas pessoas.

Destaca-se ainda a promulgagao da Constitui¢ao Brasileira no
final da década de 80 que traz em seu artigo 208 o Estado como
responsavel pela garantia a educagao a todo e qualquer cidadao.

Art. 208 - O dever do Estado com a educacido serd efetivado
mediante a garantia de:

I - ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria;

II - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

III - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis
anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagao artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do
educando;

VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentacao e assisténcia a satide. (BRASIL, 1988)

E importante destacar o importante papel da nova LDB
promulgada em 1996 onde é dada aos municipios de todo o Brasil a
responsabilidade de universalizar o ensino para todos os cidadaos
de faixa etaria entre o a 14 anos.

A nova LDB enfoca ndo mais somente o papel do ensino, mas
também, da aprendizagem nas relagdes escolares entre aqueles que
ali convivem. Assim sendo, nesse universo educacional cercado por
novas diretrizes, urge a necessidade de reorganizagao interna das
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unidades de ensino, no sentido de adequar suas propostas
pedagogicas a realidade de cada escola, tendo como prioridade a
realidade contextual e familiar de cada aluno.

Para Sanchez (2005, p. 08):

Desde meados dos anos 80 e principio dos 9o, inicia-se no contexto
internacional um movimento materializado por profissionais, pais
e as pessoas com deficiéncia, que lutam contra a ideia de que a
educacdo especial, embora colocada em pratica junto com a
integracdo escolar, estivera enclausurada em um mundo a parte,
dedicado a atengao de reduzida proporc¢ao de alunos qualificados
como deficientes ou com necessidades educacionais especiais.

A politica nacional para a integracao da pessoa com deficéncia
pode ser considerada como um importante marco no ambito da
educacdo inclusiva do nosso pais, assegurando a integracdao do
deficiente em todo o contexto da sociedade.

Segundo Ribeiro (2008, p. 21) além da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao (LDB 9394/96) outros documentos importantes
sobre esse tema foram produzidos, no ambito nacional, dando
amparo filosoéfico, legal e politico-educacional. Sao eles:

- Politica Nacional de Educacao Especial (1994);

- Plano Decenal de Educagdo para Todos (1940);

- Proposta para o Plano Nacional de Educacio (1997);

- Forum Nacional de Educacio Especial e a Nova LDB - Fortaleza-
CE (1997).

No ano de 2001 foi implantado o Plano Nacional de Educacado
estabelecendo metas para a educacdo de pessoas com necessidades
educativas especiais, no qual assegura-se o desenvolvimento de
programas educacionais em todos os municipios para atendimento
a estes alunos.

A educacdo Inclusiva deve desenvolver-se no sentido de
possibilitar a igualdade de oportunidades, onde todos os individuos,
independentemente das suas diferencas, deverao ter acesso a uma
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educacdo com qualidade, que atenda substancialmente a todas as
suas necessidades. Ela deve ser desenvolvida objetivando atender as
diferencas individuais de cada crianga, através da socializacdo e
integracao. Porém, percebe-se que ainda h4 uma disparidade entre
a legislacdo e o que é praticado.

Na concepcao dos tedricos, a educacdo inclusiva pode ser
conceituada como sendo aquela em que “cabe reconhecer as
diferencas entre a integragao e a inclusao em um marco mais amplo,
centradas nos direitos humanos, no fim dos rétulos e no modelo
sociolbgico sob o qual interpretam a deficiéncia”. (PARRILHA,
2001).

O termo Inclusao foi adotado de forma ampla nos dltimos
anos, enquanto que a concepgao de integracdo foi abandonada por
ter a conotacdo de que esta buscando integrar na vida escolar e
social, alguém que esta sendo excluido. Enquanto que o real sentido
deve ser o de incluir propriamente dito, que significa ndo deixar
ninguém de fora da escola regular. Inclusao no ambito educacional
significa respeito e valorizacao as diferengas, assim como,
cooperacao e solidariedade.

1.1 Conhecendo o aluno com transtorno de déficit de atencao e
hiperatividade (TDAH)

O Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH)
tem inicio na infancia e se caracteriza por criangas que sao inquietas,
distraidas, agitadas, entre outros.

Lage (2002, p. 155) define o TDAH como um “transtorno
neuropsicobioldgico que causa prejuizo no relacionamento
interpessoal, familiar e interfere no desempenho escolar e/ou
ocupacional”.

O Transtorno de Déficit de Atengao (TDAH) pode ser definido
como sendo uma alteracdo do comportamento que impossibilita o
individuo de permanecer quieto por um periodo de tempo
necessario para executar determinadas atividades comuns diarias.
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O TDAH em seu conceito pode ser compreendido como relata Skliar
(1997, p. 49) como sendo:

O TDAH é um transtorno amplamente investigado no ambito
cientifico em diferentes partes do mundo, por varios grupos
diferentes de pesquisadores, sendo oficialmente reconhecido na
Classificagdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados a Satde (CID - 10) da Organizagdo Mundial da
Saude.

De uma forma geral, o TDAH é comumente observado em
criancas de faixa etaria entre 4-5 anos. Para Skliar (1997, p. 54),
“este tipo de transtorno se caracteriza por uma combinagao de dois
tipos de sintomas: desatencao e hiperatividade-impulsividade”.

Destaca-se que muito ainda hé ser estudado sobre as causas
deste tipo de transtorno. Porém, segundo os autores que tratam
sobre o tema, ha uma série de hipoteses relacionadas com este
transtorno ligadas a alguns fatores. Existem os fatores genéticos
destacados por alguns tedricos como sendo relevantes. Um destes é
que os filhos de pais com este tipo de transtorno tém grande
possibilidade de sofrer o mesmo problema, ou seja, 50% de
probabilidade.

Outros estudos também sugerem que existe uma prevaléncia
superior de Transtornos do Humor, e de Ansiedade, Transtorno da
Aprendizagem, Transtornos Relacionados a Substancias e
Transtorno da Personalidade Anti-Social nos membros das familias
de individuos com o TDAH. (KAPLAN, 2002)

Para grande parte dos pesquisadores, a probabilidade de que
a crianca tera um diagnostico de TDAH aumenta até 8 vezes se 0s
pais também tiverem o transtorno.

O diagnostico deste tipo de transtorno como muitos outros
necessita de uma avaliacdo minuciosa. Para tanto, faz-se necessaria
a participacao de uma equipe que possa avaliar a crianga sob o ponto
de vista intelectual, social, emocional, médico e educacional.

De acordo com Cabral (2009, p. 5):
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O diagnéstico de TDAH ¢é feito de forma clinica, com base em
entrevista detalhada, que deve ser realizada por um profissional
treinado. A entrevista deve se basear em critérios diagn6sticos bem
definidos, que s3o estabelecidos pela Associacio Psquiatrica
Americana e pela Organizacao Mundial da Sadde.

Quando o transtorno é diagnosticado precocemente podem
ser reduzidos os possiveis agravantes provocados pelo mesmo. Um
acompanhamento adequado a crianca pode diminuir
significativamente problemas de socializacdo e distarbios de
comportamento.

E fundamental que a escola, o professor e a familia
compreendam o problema e procurem a ajuda de um profissional
habilitado que faga uma avaliacdo detalhada da crianga.

Para diagnosticar um distarbio como o TDAH é preciso
avaliar muito bem todos os sintomas apresentados e, em caso de
davida, realizar exames peculiares, com vérios profissionais
especificos, em especial, aqueles que atuam diretamente com a
crianca a ser analisada, bem como: seus pais, familiares e pessoas
de seu convivio social.

Figura 1 - NOMENCLATURA CORRETA DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Termo a ser .
. Termo apropriado
evitado
Nas escolas, todos sdo de inclusdo. Ao se referir a um
Aluno de .
. . aluno surdo, por exemplo, diga aluno com (ou que tem)
inclusiao

deficiéncia.

Cadeira de rodas . .
Cadeira de rodas motorizada.

elétricas
. Pessoa em cadeira de rodas ou que anda em cadeira de
Cadeirante
rodas.
| Ceguinho || Cego, pessoa cega ou com deficiéncia visual. |
| Crianca normal || Aluno, crianca ou adulto sem deficiéncia. |

Deficiente || Pessoa com deficiéncia. |
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Escola ou classe

Escola ou classe regular ou comum.
normal

Excepcional H Crianca ou jovem com deficiéncia intelectual

M 16id
ongoroide ot Aluno com Sindrome de Down.

mongol

Portador de A deficiéncia nao é algo que a pessoa porta. Diga pessoa
deficiéncia com deficiéncia.

Surdo-mudo e O surdo s6 ndo fala porque ndo ouve. Diga surdo ou
mudinho pessoa com deficiéncia auditiva.

FONTE: CAVALCANTE, 2006

No topico seguinte sera destacado o processo de inclusao do
aluno com TDAH ressaltando a importancia da parceria entre
familia e escola.

1.2 O processo de inclusao do aluno com TDAH na escola publica

A escola é o segundo ambiente que a crianca tem contato apds
a familia. £ no contexto escolar que a crianca inicia o processo de
socializacdo através do contato com o professor e os colegas,
ampliando assim, o seu universo. Essa ampliagdo deve funcionar
como continuidade do processo iniciado em casa, onde ha muito
tempo ela constroi sua historia.

O ser humano é um todo, ndo se fragmenta nos espagos aos
quais pertence. Em cada um deles, é um ser por inteiro. Se na
familia se inicia a trajetéria pessoal, na escola muitos capitulos serdao
escritos. A familia e a escola sao, portanto, importantes ambientes
de socializagdo da crianga. No caso do aluno com necessidades
especiais além da familia e da escola, outro importante ambiente
para o seu desenvolvimento é o contato com profissionais
especializados.

A parceria entre pais, educadores e profissionais
especializados possibilita um melhor e maior desenvolvimento da
crianca. Por essa razdo, ndo basta apenas incluir a crianca com
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necessidades especiais na sala de aula de ensino regular. A interagao
entre eles possibilitara a crianga uma aprendizagem significativa e
um melhor desenvolvimento.

No processo de inclusdo do aluno com déficit de atencao e
hiperatividade é fundamental a articulagao entre os contextos dos
quais ela faz parte. A escola deve ter conhecimento da histéria de
vida do aluno, de suas caracteristicas, de seus habitos, de seus
medos, de suas dificuldades, da forma como se relaciona e interage
com os pais. Todos esses aspectos sao imprescindiveis durante o
processo de socializagdo da crianga com a escola, com o professor e
com os colegas. Através da convivéncia na escola sera possivel que
aluno, apesar de suas diferengas, construa uma representagao de
mundo.

A escola enquanto instituicdo de ensino deve trabalhar no
sentido de favorecer a aprendizagem do aluno, objetivando o
cumprimento de seu papel na sociedade, portanto, deve promover a
socializacdo através do acolhimento dos alunos, fazendo com que
estes, permanecam na escola, participem e interajam com 0s outros.

A escola inclusiva deve focar o olhar para as possibilidades e
potencialidades do aluno com deficiéncia, ndo estabelecer limites
nem metas elevadas pensando numa aprendizagem direcionada a
todos. Contudo é imprescindivel lembrar que a escola ndo esta
desvinculada do contexto histérico-social e a inclusio como
processo depende de renovacdo, de reestruturacdo da sociedade.
Um dos caminhos para essa renovacdo pode se dar através da
cooperagdo, pois promove a ajuda e o respeito muatuo, aceitagdo
das possibilidades de cada pessoa, contribuindo assim, para a
formacdo de cidadaos mais tolerantes, sem atitudes
discriminatérias ou preconceitos. (RIBEIRO, 2008)

Muitos foram os avangos na legislacdo brasileira no que
concerne a educacdo inclusiva. O Brasil tem buscado de forma
bastante peculiar melhorar sua atuagdo no contexto da sociedade,
implementando agdes para melhorar o sistema de ensino que

oferece aos alunos com necessidades educativas especiais e, como
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nao poderia deixar de ser, ¢ uma preocupacao de todos os segmentos
de ensino que fazem parte da escola publica.

2. Percurso metodolégico

A pesquisa em questdo foi realizada através de um
levantamento bibliografico com embasamento teérico no
pensamento de alguns autores que tratam do assunto, dentre estes:
Magalhées (2002), Parrilha (2009), Ribeiro (2008), Skliar (1997),
entre outros. Também foram utilizados documentos oficiais, dentre
estes: a Constituicao da Republica Federativa Brasileira (1988) e Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (1996).

Conclusoes

Ao concluir esta pesquisa bibliografica de cunho cientifico
percebe-se que muitos foram os avangos na educacao brasileira em
prol de um ensino inclusivo, adotando principios norteadores que
proporcionem ao aluno com necessidades especiais um
desenvolvimento integral.

O sistema educacional brasileiro vem ao longo dos anos
buscando pautar seu trabalho em préticas que se baseiem em
valorizagdo da diversidade humana, no respeito pelas diferencas
individuais, bem como, no desejo de acolher ndo somente as
criancas com necessidades educativas especiais, mas também,
acolhimento da familia e da comunidade local, para juntos atuarem
em parceria em prol de uma educagio de qualidade e
desenvolvimento integral do aluno.

No que se refere ao aluno com TDAH, foco desta pesquisa
bibliogréfica, considera-se importante destacar que, para que ele se
sinta realmente incluido na escola regular tenha um acolhimento
permeado no sentido em acgdes educativas que atendam as suas
necessidades,  possibilitando sua aprendizagem e seu
desenvolvimento integral.
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Para a inclusdo ocorrer de fato e de direito, é fundamental a
parceria entre os segmentos que fazem parte da escola em conjunto
com a familia. O aluno com TDAH tem como os demais o direito a
uma educacgdo de qualidade, pautada nos valores e no respeito as
suas peculiaridades.

Esse acolhimento se da compreendendo que toda e qualquer
pessoa aprende na medida de suas possibilidades. A educacao
inclusiva deve proporcionar a todos os alunos o que a escola tem de
melhor, removendo qualquer tipo de barreira que possa existir. A
escola inclusiva é aquela que leva em conta todas as necessidades da
crianga, sejam estas pessoas, emocionais, educacionais, entre outras.

A escola inclusiva atua promovendo praticas de autonomia na
aprendizagem, considerando que para que a aprendizagem do aluno
se efetive, faz-se necessario um trabalho em parceria envolvendo
aluno com TDAH, professores, grupo gestor, comunidade escolar e
a familia.
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Capitulo 06

Desafios da inclusao de criancas
com deficiéncia fisica:
um problema social

José Borges da Silva’
Francisca Batista de Brito?

Introducao

Este estudo tem por objetivo refletir sobre o desafio da
incluséo das criancas portadoras de alguma deficiéncia fisica dentro
do processo da educacao infantil, de maneira que buscamos refletir
sobre os principais aspectos que colocam a questao da inclusdo como
parte estratégica e importantissima para o desenvolvimento das
criancas nos mais diversos aspectos sociais, psicossociais, de
maneira que buscamos refletir como a escola desempenha um papel
social para a relagdo das criangas em mais diferentes contextos do
respeito a diferenca, a interacdo e a compreensao da sociedade como
diversa e plural.

Partimos do pressuposto que incluir as diferencas na
educacdo infantil é essencial para o fortalecimento da formacao
humana e social das criancas, entendendo que essas lidarao ao longo
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Intercampi em Educacdo e Ensino (MAIE/UECE). Professor da Educagdo Basica. E-mail:
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de todo o processo educativo e ap6s esse, com as diversas formas de
diferenca e que as deficiéncias sao apenas um aspecto de varios que
passam a ser inseridos na sociedade plural e diversa que vivemos.

Como metodologia, partimos da perspectiva da pesquisa
bibliografica, em que a partir da revisio de literatura,
aprofundaremos os diversos aspectos que estdo correlacionados
com a inclusao de criancas com deficiéncia e como os profissionais
da educagdo compreendem esse processo e como as escolas
desenvolvem o papel mediador entre a inclusao e a socializagao com
as diferengas que compde o cenario brasileiro.

1. Inclusdo, integracao e exclusao escolar dos alunos com
especificidades fisicas

Refletir sobre o processo da inclusao escolar, e tendo em vista
a propria relagdo da crianca com deficiéncia fisica dentro da
integracdo com o publico infantii é um dos grandes desafios
contemporaneos da escola. Na medida em que entendemos que a
partir dos Plano Nacional de Educagéo e os Parametros criados para
a Educagdo infantil trazem a pauta da escola integradora,
entendemos que essa acdo é mediada também por diversos aspectos
que tratam a relacdo da inclusao de modo pleno das criangas com
quaisquer especificidades fisicas. Estudos recentes demonstram que
ainda persiste um grande ntmero de exclusdes de criancas com
alguma deficiéncia do espago escolar, sendo muitas dessas
destinadas a escolas especiais, ou a formacao individual, o que
ocorre ¢ que a partir do Plano Nacional de Educagdo, a escola deveria
ampliar a relacdo entre a integracdo e a inclusao de modo que a
crianca com sua deficiéncia possa a estar cada vez mais inserida e
possa desenvolver-se em diferentes aspectos no que tange as
atividades e apropriagdo do espaco fisico da escola. Este capitulo
traremos algumas consideragdes sobre esse processo.
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1.1 O desafio da diferenca no espaco da crianca: das deficiéncias
a aceitacao

Na educacdo infantil a relacdo entre a aceitacdo e a diferenca
entre o publico que frequenta a escola é pauta de grande discussao
pelos estudiosos e estudiosas da educagdo. De maneira que
entendemos a partir das leituras que as diferencas entre as criangas
é também parte do processo formativo e educativo do conhecimento
dessas com o mundo que a cerca e com as multiplas diferencgas que
compde o ser humano, enquanto agente social. Paulo Freire (1999)
em seu escrito, salienta que a educacao deve e pode ter o viés
libertador quando prevé a diferenca como parte da formacao
educativa de um povo. Nesse contexto, percebemos que para as
criancas a diferenca é parte indissociavel do entendimento educativo
do mundo e da relagdo com a sociedade em si. Nesse contexto, é
pertinente ponderar o que é abordado junto ao Referencial Nacional
Curricular para a Educagao Infantil que de modo bastante evidente
considera dentro das propostas do educar de modo social e moral,
evidenciando a relacdo entre a diferenca e o contato interpessoal
entre individuos. De acordo com o RNCEI:

Educar significa propiciar situagdes de cuidado, brincadeiras e
aprendizagem orientadas de forma integrada e que possam
contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relacao interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude
bésica de aceitagdo, respeito, confiancas, aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural. Cuidar significa ajudar o
outro a se desenvolver como ser humano, valorizar e ajudar a
desenvolver capacidades. (BRASIL, 1988, pp. 23-24).

Lidar com as diferengas é um desafio principalmente o que
tange as deficiéncias, e nesse sentido, conforme expresso por Beyer
(2006), na educagao infantil, a integracdo de criangas com alguma
deficiéncia fisica, ja torna o espaco escolar como a prdpria
representacdo da sociedade, no sentido de considerar que as
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criangas junto a escola terdo sua singularidade respeitada e possam
ainteragir de modo diverso com as diversas deficiéncias que compoe
a populagao a nivel global. Portanto, a diferenca percebida como
valoragdo na educagao infantil pode ser possibilidade de grande
intuito educativo por parte da escola, ao lidar e integrar criangas
deficientes em todos os processos escolares que prezem pelo
desenvolvimento das criancas.
Conforme expresso pela a autora:

Portanto, analisar o para que a Educa¢do Infantil significa a
conviccao de que novos tempos podem ser pensados para a
sociedade; desenvolvendo e realizando pessoas mais completas,
seres mais integros que saibam exercer seus papéis enquanto ser
pessoa, ser social, ser histérico, ser cultural, novos tempos em que
o ser humano possa viver a plenitude de todas as etapas de sua
vida, realizando-se e tendo uma atividade intensa, uma vivéncia
clara do que seja ser crianca e viver a infancia. (ANGOTTI, 2006,
p-26).

A partir desta discussao, é importante destacar que a escola é
0 espaco mais repleto de diferencas possiveis para a crianga, de
maneira que é nesse primeiro contato com um instituicao social que
a criancga esta lidando com a diversidade que compde a sociedade,
ao mesmo tempo em que ao relacionar-se com crian¢as com
deficiéncia e essas tltimas ao relacionarem com outras criancas, o
que é percebido é que a aceitagao do ser diferente torna-se-a cada
vez mais natural e espontaneo. Como expresso por Kramer (2006),
a escola torna-se cada vez mais politica e cada vez mais formativa
quando toma a relacio do ser diferente ser aceito e inserido
mediante a quaisquer peculiaridades que tiver, sendo que a escola
precisa se ater a essas questdes e preparar o espago mais apropriado
e agradavel possivel para o conforto e aceitagdo da crianga, no caso
de nosso estudo, a crianga com deficiéncia. Como expresso pela
autora: “combater a desigualdade e considerar as diferengas é tarefa
dificil embora necessaria se a perspectiva que se objetiva consolidar
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¢ democratica, contraria a injustica social e a opressao” (Kramer,
2006, p. 800).

Nesse sentido, a abordagem do ser diferente na educacao
infantil é algo primordial, no sentido de perceber que a sociedade
em sua completude apresenta grandes especificidades, seja em
aspectos que identifiquem individuos a um grupo. Tendo em vista
que a escola, cabe considerar que ao nao trabalhar essa questdo da
diferenca no ambito escolar, pode acarretar que os que possuem
diferencas, e no caso as criangas com deficiéncia, podem sofrer com
inumeras formas de exclusio e estigmatizacdo no processo
educativo e formativo que propoe a educacdo infantil.

Nesse contexto, cabe destacar um importante conceito, que é
o conceito de inclusao. Este conceito na educacao infantil apresenta-
se como importante categoria que valoriza e sustenta a valorizagao
das diferengas no espaco escolar, na medida em que esse se baseia
na ideia de que os alunos com deficiéncia nao devem ser segregados,
mas devem ser incluidos numa sala de aula com os seus pares de
desenvolvimento normal. Um estudante em uma sala de aula de
inclusdo geralmente precisa apenas mostrar que ela nao esta
perdendo de ser incluida na sala de aula, mesmo se ela nao esta
fazendo necessariamente ganhos significativos. Esta declaracdo
geral ndo se aplica a todas as configuragdes de inclusdo, mas os
defensores da inclusao tendem a colocar mais énfase na preparacao
para a vida e habilidades sociais do que na aquisicao de habilidades
académicas adequadas ao nivel.

Como expresso a partir dos Referenciais Nacionais
Curriculares para a Educacao Infantil de 2009, é partir de propostas
educativas a nivel municipal, estadual e federal, que praticas
escolares evidenciam de fato uma proposta de valorizagdo da
diferenca no espaco da escola, de maneira que a inclusdo nesse
aspecto passa a ser mediada pelo processo de aceitacdo entre as
diferentes formas de sociabilidade, aspectos fisicos e psicossociais
que evidenciam no cotidiano da crianga, possibilidades de aceitagao
das diferencas fisicas, e no nosso caso as deficiéncias fisicas como
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parametro meramente causal, que passara a ser ressignificado pelo
apoio e pela atencao da escola em integrar as criancas portadoras
dessas no ritmo educativo e social que todos e todas estudantes
desempenhardao no decorrer do ritmo escolar. Nesse contexto
Krunger et. al. (2007) expde também algumas consideragoes sobre
a importancia de aparatos legais que evidenciem esse cuidado. De
acordo com os autores:

E importante ressaltar ainda que em nivel social, a humanidade
teve uma grande caminhada, no que tange a considerar a todos
como seres humanos portadores de direitos. Analisando o aspecto
legal, é importante os processos inclusivos, pois cotidianamente
percebe-se que as praticas educativas acontecem a partir de um
referencial, de um direcionamento, ou até mesmo através de
obrigacdes, fazendo com que constantemente se pense e se
modifiquem as préticas, os conceitos e os pensamentos. (KRUGER
et al. p.3, 2007).

De acordo com Faria (2002), a escola deve ser o espago da
aceitacao e da inclusao de todas as criangas em suas diversidades e
singularidades, de modo, que pensar as deficiéncias fisicas no
ambiente da educacdo infantil deve ser tarefa cada vez mais
cuidadosa e de destaque para os profissionais da escola. Seja no
cuidado dos espagos fisicos, seja nas atividades recreativas, nas
propostas de atividades individuais e de socializagao e até mesmo no
cuidado de um profissional especifico para suporte de criancas com
necessidades especiais, 0 espaco escolar é sim o espago em que as
diferengas devem ser percebidas e valorizadas. Sendo que o que a
educacdo infantil propde é exatamente o desenvolvimento e o
suporte educativo das criancas nos aspectos sociais e psicossociais,
portanto, o que deve ser mediado entre as estratégias da escola é a
possibilidade de total inclusao e da integragao das criangas com suas
diferencas.

Nesse sentido, as deficiéncias fisicas podem ser importantes
categorias que atribuirdao a tomada de praticas educativas aos
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educadores e educadoras para inserir as criangas com deficiéncia no
processo de aceitagdo e inclusdo no espago escolar e na propria
relacdo da crianga com o espago diverso e diferente que forma a
sociedade. Mantoan (2004), contribui com esse debate quando
salienta:

Conviver com o outro, reconhecendo e valorizando as diferengas é
uma experiéncia essencial a nossa existéncia, mas é preciso definir
a natureza desse outro. Estar junto ao outro tem a ver com o outro
com o estar junto ao outro. Estar junto ao outro tem a ver com o
que o outro é o0 — um ser que nao é como eu sou, que Nao sou eu.
Essa relagdo forja uma identidade, imposta e rotulada pelo outro.
Estar com o outro tem a ver com quem o outro é. Esse
desconhecido enigma para decifrar, para saber quem ele é e que
vai sendo desvelado, reconhecido na medida em que se constréi
entre nos se repetem e pela construgdo de identidades méveis,
volateis, ndo fixadas nem de fora e nem de dentro de n6s mesmo.
(MANTOAN, 2004, p.48,)

Na compreensao da educacdo infantil, a aceitacao de criancas
com deficiéncia dentro do espaco escolar coloca a escola como parte
cada vez mais ativa e atuante na formagao social e na promoc¢ao do
desenvolvimento das criancas que possivelmente tenham algum
tipo de deficiéncia. Como expresso por Maciel (2000), é a partir da
inclusdo social que a crianga pode se sentir parte ativa e aceita na
construcao social. E tomando esses cuidados que a escola passa a ser
libertadora e inclusiva, ao integrar mais ndao homogeneizar as
criancas com deficiéncias das restantes. Assim como destaca Maciel,
a escola deve ter total clareza do processo de integragao, ao valorizar
as diferencas na educagdo infantil, ou seja, é a partir do
reconhecimento das diferencas existentes entre portadores de
deficiéncias, e portanto, no préprio tratamento desses com o
restante da turma, que a escola podera compor possibilidades de
desenvolvimento de criangas deficientes em diferentes aspectos.
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2. O papel do/a educador/educadora no processo educacional
de inclusdo

A relagdo do educador e da educadora na educacdo infantil é
estratégico no sentido de entender que a partir das praticas
pedagodgicas desempenhadas por tais profissionais, as criancas
passam a estarem cada vez mais inseridas no espago social e no
desenvolvimento de suas habilidades. Portanto, essa relacdo se
intensifica ainda mais com a relacdo adotada pelo professor e
professora que estdo atentos e que passam a ser mediadores do
processo inclusivo de criancas com quaisquer deficiéncias.

Entendemos que a escola possui um amplo aspecto que
compreende como espago formativo e educativo do estudante com
aspectos inerentes do conhecimento. Conforme uma definigao dada
por Vasconcellos (2003), essa é “um equipamento da Modernidade.
Toda sua estrutura, desde o prédio até o curriculo, é disciplinar”
(VASCONCELLOS, 2003, p.23).

Contudo, devemos nesse escrito considerar que o educador e
educadora da educacdo infantil desempenham um papel primordial
na ruptura com o pensamento disciplinador e homogeneizador da
escola, dita tradicional. De maneira, que quando refletimos sobre a
educacdo destinada a portadores de deficiéncia, o que se tem
requerido cada vez mais dos profissionais da educacdo é uma
formagdo qualificacdo e uma sensibilidade e atengido para com a
plena inclusdo e integracdo dos alunos, tendo essas quaisquer
diferencas existentes.

E na compreensio da educagio contemporanea elencada a
partir dos Parametros Curriculares Nacionais no Brasil, que
destacamos que no processo de inclusao de criancas portadoras de
necessidades especiais, o/a professor/a vem desempenhando
grande importancia no que tange a inser¢ao e inclusao de criancas
com suas especificidades fisicas no espaco escolar. E pelo/a
professor/a que ocorre o contato mais proximal, e conforme
expresso por Mantoan (2009), a escola torna-se cada vez mais ativa
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no processo de inclusdo quando comeca a valorizar e a possibilitar
aos profissionais da educacio o suporte, seja na formacdo
continuada, nos materiais didaticos e paradidaticos, seja na relagao
com o tempo e planejamento e no cuidado especializado, etc.

Enfim, em diversas acdes, a escola pode proporcionar ao
professor a autonomia e o pleno sentido de uma agao inclusiva por
parte dos alunos com especificidades fisicas. Como expresso por
Mantoan (1997): “... A inclusdao é um motivo para que a escola se
modernize e os professores aperfeicoem suas praticas e, assim
sendo, a inclusao escolar de pessoas deficientes torna-se uma
consequéncia natural de todo um esforco de atualizacdo e de
reestruturacdo das condicOes atuais do ensino basico. ” (MANTOAN,
1997).

De acordo com a autora, refletimos que pensar em inclusao
na educacao infantil, é logo pensar na posicao e atuagao docente,
frente a diversidade que compoe o corpo estudantil. De maneira que
diversos projetos e propostas referentes a educacao infantil do
ultimo milénio trazem a tona a grande importancia do professor no
trato do desenvolvimento da crianca com necessidades especiais e
do processo inclusivo dessas ao ritmo escolar. E pertinente refletir
junto com a autora que o/a educador/educadora da educagao
infantil, ao possuir o perfil de mediador do conhecimento e praticas
educativas, torna-se estratégico no que relaciona a inclusdo de
criancas com necessidades fisicas, na medida em que a partir da
atuacdo desse/dessa, as criangas passam a estarem mais seguras em
se soltarem no processo de adaptacdo da escola e passam a muitas
vezes a recorrer a/o professor/a como alguém em que podem ter
um suporte.

Como Mantoan (2009) salienta, pensar na atuagdao docente e
no processo inclusivo, é perceber que a escola precisa valorizar a
participagdo docente e juntamente com o professor, criar condigdes
que possibilitem de fato uma agao inclusiva. Um aspecto
interessante que autora apresenta ¢ a importancia do processo de
inclusdo, desempenhado pelo processo de ensino e aprendizagem



96 | Colecao do Fazer Educativo: volume 06

que o professor passa a mediar. De maneira que o/a educador/a ao
tomar diversas agdes que possibilitem a adaptagao e a insercao das
criangas com deficiéncias no ritmo e na dinamica escolar, essa agao
por si s6 ja expressa o processo de ensino- aprendizagem dessas
criancas.

Conforme também refletido por Soares (2006) sobre esse
aspecto, $

«

0 processo ensino-aprendizagem é um processo
construido sociointeracionalmente, entre ensinante — aprendente -
meio, a fim de que todos os componentes possam desfrutar do
processo cognitivo, que é o processo de aprendizagem” (SOARES,
2006, p. 5). Ou seja, ao professor/professora tomar diversas agoes
que tornem de fato as criancas com deficiéncia inseridas no grupo,
essas ja expressam uma acao que envolve o processo de ensino-
aprendizagem, nao se limitando somente a contetdo. Ou seja,
quando o/a docente desempenha uma acdo inclusiva entre as
diferencas, desempenha um processo educativo tanto no ambito
social quando formativo. E nesse sentido, ao relacionar as
deficiéncias fisicas dentro do cotidiano escolar, entendemos que o/a
educador/a tanto desperta no corpo escolar um ato educativo como
passa a mediar o processo de desenvolvimento e aceitagao da crianga
com necessidade fisica no ambiente social, e portanto, escolar.
Refletindo um pouco sobre esse processo de atuagao docente,
a inclusdo e a relacio direta entre o desenvolvimento, a
aprendizagem e a integracgdo de saberes e fazeres entre criancas com
e sem necessidades especiais na escola, é pertinente refletir um
pouco sobre o processo de entendimento da aprendizagem que
passa a ser uma das finalidade da escola, e na educagao infantil essa
passa a desempenhar um aspecto peculiar, na medida em que 0s
conhecimentos adquiridos no processo infantil sera corroborado por
todo os anos subsequentes em diferentes searas da vida Conforme
Piaget (1973) expressa em seus escritos destacando que a
aprendizagem depende do estagio de desenvolvimento atingido pelo
sujeito. Nesse contexto é pertinente salientar outra questdo
importante que Vygotsky (1993) salienta, sendo que a aprendizagem



José Borges da Silva; Francisca Batista de Brito | 97

favorece o desenvolvimento das funcdes mentais, assim o autor
destaca que o processo de aprendizagem desenvolvido desde a mais
tenra idade, acaba por influenciar toda a relagdo da crianca e a
interagao com o meio.

A partir das questoes expressas pelos autores, é importante
refletir que o/a educador/a ao integrar a crianga com deficiéncia no
espaco escolar, desempenha uma agao dupla no que tange ao
aprendizado e a agdo educativa, na medida em que para a crianga
com deficiéncia, o que ocorre é a adaptagao dessa com o meio social,
com os diversos construtos sociais, e da prépria relagio com
conhecimentos mediados e desafiados pelos limites a depender das
deficiéncias. J4 para as criangas que passam a estarem em contato
com criancas que possuem algum tipo de deficiéncia, o professor ao
promover essa inclusao passa a expor para essa crianca o cuidado e
tolerancia, o respeito e a solidariedade quando as maneiras de
compartilhar saberes entre os diferentes grupos infantis aqui
tratados.

Nessa reflexao, cabe entendermos que a proposta inclusiva
tem sido cada vez mais posta mediante o processo de diversidade de
da grande presenca de criancas com necessidades especiais que tem
estado cada vez mais abertas a estarem se socializando, seja pela
proximidade dos pais com a escola e do préprio esclarecimento do
ambiente escolar como um direito e pelas politicas publicas que tem
promovido a conscientizacdo sobre a socializacdo de criancas com
deficiéncias na escola, enfim, por diversos aspectos, a escola
contemporanea tem sido posta a inserir e a integrar as diferengas
como parte essencial na composigao escolar, e nesse sentido, a escola
tem sido desafiada a inserir dentro dessa logica complexa, as
diferencas como parte espontanea nos seus espagos. Desse modo
também o professor tem sido desafiado a transpor de iniimeras
barreiras a fim de a partir de suas praticas pedagdgicas e atuacdo
profissional, desempenhar uma agao integradora e inclusiva com
criangas com deficiéncia no espaco escolar. Martinez (2005) expoe
essa relacao:
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A compreensao da aprendizagem como um processo complexo e,
consequentemente, singularizado da subjetividade humana, do
espago escolar como um sistema social complexo, assim como uma
concepgao social e ndo fatalista da deficiéncia e de outras
caracteristicas e condigdes das criancas devem orientar o conjunto
de acdes do profissional (...) no contexto escolar. (Martinez 2005,
p-104).

A partir da autora, entendemos também que toda a
comunidade escolar deve transpor de limites e de barreiras que
impossibilitam a acdo inclusiva de criancas com deficiéncia, de modo
que nao é somente colocar a responsabilidade no/a educador/a.
Assim como Mitler (2004) salienta em seu escrito, a escola
integradora e especial, desempenha uma acdo coletiva e que seja no
aparato fisico como na atuagdo profissional, essa passa a propiciar
de fato uma agao de inclusdo das criancas com deficiéncia, nao
somente agregando essas como parte da escola e homogeneizando,
mas ¢é partir da valorizacdo e do cuidado com o diferente, que as
possibilidades de respeito passam a ser vigorados.

Néo é somente a agao docente que pode desempenhar uma
acao inclusiva na escola, mas é pertinente destacar que o/a educador
é extremamente estratégico nesse processo, como mediador/a e
como agente que transpoe de inimeros artificios profissionais para
a adaptagao, desenvolvimento e autonomia e liberdade de
conhecimento do publico infantil, e portanto, a prépria inclusao das
criancas com deficiéncia nesse processo.

Sobre essas consideracdes, Mittler contribui com o debate
quando diz: “... embora nao haja uma definicdo de comum acordo,
existe um consenso de que a inclusdo exige uma reorganizagao
fundamental das escolas e salas de aulas regulares para atender uma
maior diversidade de necessidades das criangas da comunidade”
(2004).

Nesse sentido, entendemos que o/a educador/a pode ser
percebido como um agente que passa a ser mediador entre a
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inclusdo e a integracao da crianca com deficiéncia com a sociedade,
nao cabe a nds simplesmente tomar juizos do que o/a professor/a
deve fazer, mas é a partir do didlogo com a sociedade e com as
propostas e projetos pedagogicos, que buscaremos entender como
de fato a educacado passa a ser libertadora, e para as criangas com
necessidades especiais, como um caminho a ser trilhado e
percorrido assim como as demais criangas, cada uma com seus
desafios.

Conclusoes

Nesse estudo, pensamos a inclusao de criancas com
deficiéncias fisicas no espago escolar, e é importante perceber que
desde a década de 8o, tem se intensificado uma proposta de escola
inclusiva, que brevé a integracdao de portadores de deficiéncias
fisicas no processo de ensino e até os Parametros Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil desde 2000 até a mais recente
em 2010 tem sido objetivado a inclusdao como processo principal da
escola.

E nesse sentido, problematizamos como fazer essa inclusao?
A resposta se torna complexa quando pensamos no processo do
cotidiano da escola em que muitas vezes seja a infraestrutura, a
pressao interna e externa por parte do curriculo e a prépria falta de
formacao especializada, torna o trabalho inclusivo de criancas com
deficiéncia um desafio. Contudo, a partir da pesquisa bibliografica
realizada aqui neste estudo, percebemos que a escola traz
interessantes aspectos que auxiliam a relagdo entre inclusao e
aceitacio do diferente frente a sociedade que é plural e diversa. E
interessante salientar que a inclusdo de criancas com deficiéncia na
escola parte do processo da integracao dessas ao sistema social em
que estao inseridas, na medida em que concluimos destacando que
a escola desempenha um importante papel quando propde que a
inclusdo de criangas com deficiéncia se torne dentro de um projeto
integrador, mas que ao mesmo tempo aponte que toda a sociedade
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trabalhe pensando numa agao inclusiva, pois a escola passa a ser o
reflexo do construto social.
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Capitulo o7

Um olhar contemporaneo sobre o paradigma
da exclusao e inclusao da educacao de surdos

Soraya Almeida Mendes de Oliveira’
Estanislau Ferreira Bié?

Introdugao

A pratica pedagdgica no contexto educacional de escolas
regulares de ensino, nao contemplam uma educagao respeitando as
especificidades no ensino-aprendizagem de alunos surdos, o sistema
educacional promove uma “exclusdo” dificultando e limitando-os no
processo progressivo de informacdes por desconhecimento e
descumprimento da politica nacional de educagido especial na
perspectiva da educagao inclusiva.

Faz-se necessério o estimulo a criacio de métodos didatico-
pedagogicos utilizando-se recursos tecnologicos de informagao e
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comunicacdo, a serem inseridos no cotidiano escolar, a fim de
superar a distancia entre os alunos surdos que essencialmente
recebem informacoes através da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, utilizando esta lingua para interagir com os demais alunos e
professores que dela ainda nao se apropriaram.

A auséncia de compreensao da cultura e identidade do sujeito
surdo por parte dos gestores, coordenadores pedagdgicos e
docentes, nao se fizeram perceber que o mundo do “nédo ouvinte” é
aquele que ouve com os olhos e fala através das maos. A partir de
um reconhecimento das identidades surdas, é possivel desenvolver
e adaptar contetidos que favorecam e motive estes alunos. A escola,
os programas e modalidades educacionais, sao inimeras falhas na
pretensdo de incluir os alunos surdos pelo simples fato de uma
padronizacdo pedagdgica que avalia, nomeia, incluem e exclui, ou
seja, inferioriza e descaracteriza a Libras no contexto escolar.
Karnopp, 2003, p.57 e Stumpf (2004, p.146) assinala:

[...] no contexto escolar, é inferiorizada e descaracterizada, sendo
utilizada apenas como uma ferramenta para o aprendizado do
portugués. Considerada como mera facilitadora de comunicagao e
nao como um objeto de estudo.

Pode-se entender com essa citacdao que o fato de matricular o
aluno surdo em escolas comuns nao os garante de serem incluidos,
que serao aceitos como sujeitos diferentes respeitando as suas
especificidades e o acolhendo e proporcionando um contetido
linguistico adequado as suas necessidades e que serd construido
coletivamente um curriculo surdo, ao contrario, nada tens de
garantia porque nao ha uma proposta pedagdgica que contemple a
participacdo da comunidade surda. Em seus estudos, Lopes (2007b,
p-85) reconhece:

Nada nos garante que a Libras ndo seja simplesmente um meio
para se chegar a uma normalizacdo surda. Nada nos garante que
contetidos surdos ndo sejam dados simplesmente porque os
entendemos como sendo parte de uma lista de contetdos que
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devem ser dados para os alunos, até o final de cada periodo letivo,
independentemente da identificagdo que os alunos fazem de tais
conteddos com suas proprias historias.

Sendo assim, faz-se necessario que o sujeito surdo tenha o
contato, a convivéncia o mais precoce possivel com a Libras, que é a
sua lingua materna, que naturalmente é adquirida de preferéncia
quando crianga, mas em sua grande maioria os surdos nascem em
lares onde a familia é ouvinte e que fica inviavel essa aquisicdo
linguistica. Nesses casos, ao serem inseridos nas escolas tendem
uma visao que sera a solucao de tudo. E como solugdo, acredito que
nao s6 é uma das alternativas adequadas, mas ideal é a presenca de
um professor surdo, como referéncia cultural e linguistica,
fortalecendo o reconhecimento indentitario desses alunos.

1. Educacao especial é de inclusao no sentido globalizado

A Lingua Brasileira de Sinais - Libras, mesmo como
reconhecida oficialmente como a lingua para o aprendizado da
pessoa surda, ainda assim a compreensao das politicas educacionais
nao contemplam suas especificidades, sdo relegadas a um plano de
assistencialismo e ndao de garantia de acesso a educagdo. Nao
considera a diferenca e peculiaridades das suas diferencas visuais-
espaciais que tem a lingua de sinais como alicerce, base para o
desenvolvimento cognitivo e social do sujeito surdo. A educacao de
surdos deve ter um atendimento especifico respeitando sua lingua,
conforme a Declaragdo de Salamanca (1994) em seu capitulo II,

artigo 21:

As politicas educativas deverdo levar em conta as diferencas
individuais e as diversas situacbes. Deve ser levada em
consideraco, por exemplo, a importancia da linguagem dos sinais
como meio de comunicagdo para os surdos, e ser assegurado a
todos os surdos acessos ao ensino da linguagem dos sinais de seu
pais. Face as necessidades especificas de comunicacao de surdos e
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de surdos-cegos, seria mais conveniente que a educacao lhes fosse
ministrada em escolas especiais ou em classes ou unidades
especiais nas escolas comuns.

Aderindo com a citagdo acima, nota-se que a pratica é bem
distante da teoria educacional temos uma inclusao de alunos surdos
globalizada e ndo individualizada. A Libras para os docentes ¢
totalmente ignorada, aulas nao planejadas, nao adaptadas, lingua
nao compreendida.

2. O bilinguismo como via de aprendizagem do aluno surdo

O objetivo do bilinguismo é que o aluno surdo desenvolva
suas habilidades primeiramente em sua lingua natural (Libras) e
subsequentemente na lingua do pais (Portugués). Para Capovilla e
Raphael (2001b, p. 1486), “tais habilidades incluem compreender e
sinalizar fluentemente em sua lingua de sinais, e ler e escrever
fluentemente no idioma do pais ou cultura em que ele vive”.

Atualmente, o que temos é a falta de compreensao na
educacdo inclusiva que, além de exigir uma formacdo mais
adequada dos professores, deve ser igualmente uma vontade politica
e social. Isso significa que, de modo geral, toda diferenga deveria ser
tratada ndo pela diferenga, mas pela possibilidade da formagao de
individuos que, independentemente de suas limitacbes fisicas,
sensoriais ou mesmo neurocognitivas, pudessem participar
ativamente dos diversos setores da sociedade no exercicio de sua
cidadania. Lima (2008, p. 1) ressalta que:

[...] para que haja a inclusao social de pessoas surdas, com o
objetivo de participacdo social efetiva, sem a inevitavel submissao
a que as minorias sdo expostas, as escolas precisam organizar-se,
considerando trés critérios: a interagao através da lingua de sinais,
a valorizagdo de contetidos escolares e a relagdo contetido-cultura
surda.
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Em concordincia com a autora, a falta de saberes dos
docentes em lidar com os alunos surdos, compromete
significativamente o ensino-aprendizagem dos mesmos. Desse
modo, esses professores entregam para os intérpretes a
responsabilidade de “ensinar” e, ainda, acompanhar suas
aprendizagens. Sao poucos os professores que possuem formagao
pedagogica que lhes possibilitam atuar de forma mais expressiva
com os alunos surdos. A auséncia de conhecimento da cultura dos
surdos, de como tratd-los e da lingua de sinais dificulta a
contextualizacdo dos contetidos com a vivéncia dos alunos. Esse fato
interfere na continuidade dos estudos dos surdos e em muitos casos
a desisténcia dos estudos.

A alternativa que tem apontado e registrado positivamente na
importancia de a educacdo contemplar um sistema que utilize o
bilinguismo como a via de aprendizagem dos alunos surdos, é a
solucdo que todos esses almejam. Portanto, onde ha essas escolas
com a inserc¢ao de alunos com surdez, o desenvolvimento cognitivo
e social acontece naturalmente, proporcionando-os o respeito a
diversidade, a cultura, as especificidades, a lingua, tornando-os
cidaddos criticos e emancipados. Essa realidade ainda esta distante,
contemplar a implantacao de pelo menos uma escola bilingue por
municipio, no entanto temos a inclusdo educacional com poucos
docentes e instituigdes de ensino fundamental, médio e superior que
tenham conseguido incluir em suas dindamicas cotidianas esses
alunos surdos. Tais questdes agravaram ainda mais com a falta de
estratégias pedagdgicas especificas e linguisticas nas escolas, os
alunos surdos encontram dificuldades em participar e interagir,
ficando também alheios aos processos decisorios da sociedade que
exigem conhecimentos cientificos e tecnol6gicos.

Conclusoes

O designio desse estudo é provocar ao leitor reflexao sobre a
inadequada pratica pedagdgica em sala de aula em desacordo com



108 | Colecao do Fazer Educativo: volume 06

documentos, legislagdes em favor da educagao de sujeitos surdos,
por parte de gestores e docentes.

Reconhecida pela Lei 10.346/2002, como meio de
comunicacao e expressao da comunidade surda, a Libras é a segunda
lingua oficial do Brasil, ndo é modalidade nem muito menos uma
forma de linguagem, portanto devera ser respeitada e praticada na
educacio dos alunos surdos. F inadmissivel a incompreensio, a
ignorancia, o descaso com esses cidadaos, precisa-se de imediato a
aceitacao e internalizacdo por parte dos profissionais da educagao o
respeito a cultura, a especificidade, a lingua, a diferenca.

A educacao de surdos infelizmente é marcada pela desisténcia,
falta de interesse e a desmotivacdo nos estudos, essa frequéncia na
pratica desses alunos surdos é devido a falta de uma identidade que
nio ¢é construida na familia, na escola, na sociedade. A
incomunicabilidade, o ndo saber ler e escrever, consequentemente
nao produzir, ndo se expressar, nao reivindicar, nao lutar pelos seus
direitos, ndo hé vida, e em muitos casos, essa nao vontade de viver,
é provado o suicidio, a morte fisica do individuo.

Entretanto, a partir do momento em que esse individuo é
inserido e acolhido por uma escola que o compreende que é
adaptada e preparada para recebé-lo se comprometendo em educa-
lo na forma linguistica, cognitiva e social, é extremamente
impactante e crucial, sua identidade surda comeca a ser construida
de forma progressiva, cultural e politica, consequentemente
teremos um cidadao emancipado. Em relagdo a esse contexto,
Stumpf (2005, p. 106), em sua recente defesa de tese, enfatiza essa
afirmacao:

Para a crianga surda, aprender a escrever seu nome em escrita de
lingua de sinais tem um significado importante para sua auto-
estima e possibilita sentir-se um sujeito surdo com identidade
surda. Ele sente que ndo estd sé. Ele pertence a um grupo e tem
um nome proprio dentro desse grupo que é uma marca de
pertencimento. Uma crianga surda que vive em uma familia de

ouvintes sente felicidade por estar adequada e incluida no grupo
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surdo. Aprender a escrever seu nome surdo garante motivagao e
interesse, pois o significado dessa aprendizagem é carregado de
emocao que ativa a mente.

Acordando com o autor, algo simples e natural para os
ouvintes, para os surdos € algo incomum, atrasado, ignorado no
ensino regular, a aquisicao da lingua em sua maioria ¢ realizada na
fase da adolescéncia para adulta, dificultando seu aprendizado
significativamente. Mas, em meados dos anos 9o com a proposta do
Bilinguismo, essa realidade comecou a ser modificada pela
metodologia do ensino de Libras como ensino dos contetidos em
primeira lingua e o portugués como segunda lingua na modalidade
escrita se opondo a metodologia da Educagao Educacional Inclusiva,
que aulas sio ministradas em lingua portuguesa oralizada. £ um
direito do surdo ter informacdes precisas em sua lingua natural e ao
mesmo tempo aceita-los como sdo, como sabiamente O psiquiatra
surdo noruegués Terje Basilier, citado por Ferreira Brito (1993, p.
75), coloca que:

Quando aceito a lingua de outra pessoa, eu aceitei a pessoa... A
lingua é parte de nés mesmos.... Quando aceito a lingua de sinais,
eu aceito o surdo, e é importante ter sesmpre em mente que o surdi
tem direito de ser surdo. N6s nio devemos muda-los; devemos
ensina-los, ajuda-los, mas temos que permitir-lhes ser.

Concluimos ressaltando a ndo exclusdo, a importancia e a
urgéncia de desconstruir as representagdes preconceituosas que
envolvem o ser surdo. Proponho a compreensdo através do
conhecimento da lingua e cultura, por meio da comunicacdo,
harmonizando possibilidades e desenvolvimentos intelectuais,
respeitando suas diferencgas e particularidades.
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Capitulo 08

A falta de inclusao causa desigualdade social

Francisca Mauricio da Silva*

Introducao

Pesquisar os diferentes tipos de dificuldades encontradas na
inclusdo de pessoas de pessoas com necessidades especiais. Por isso
que este projeto tem por finalidade pesquisar formas que vem
beneficiar a qualidade da aprendizagem dessas pessoas com
necessidades especiais tanto nas escolas como na comunidade e nos
seus espagos por eles garantidos. Seja nas empresas privadas ou
particulares.

Precisamos que haja mais um aumento de profissionais
qualificados de politicas publicas voltadas para o atendimento
educacional especializado com qualidade, onde educanos com
deficiéncia intelectual onde os profissionais ainda estao resistentes
a inclusao isso tudo pela a falta de qualificagao dos tdao sonhados
educadores por que ja percebemos que nao existe igualdade entre as
classes sociais, por isso é preciso que haja propostas para se discutir
a cerca a tematizagdo da violéncia as consequéncias de buscar para
atender as raizes dos problemas que enfrentamos toldos os dias.

Para Piaget, é que a posicdo dos problemas que enfrentamos
hoje em dia ninguém negaria existéncia de uma constante interagao
entre a afetividade, e por tanto também a questdo da inteligéncia
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inseparaveis. E com isso ele fala que est4 faltando em todos, em
nossas profissdes que também nao deixe de ser um dos maiores isso
por toda parte dos profissionais que atuam na area da educagao
como também se estende para todas as areas do conhecimento,
levando em consideracdo os outros os descasos pela falta de
conhecimento das outras areas do conhecimento por ocasiao de
varios fatores.

Pois para a sociedade a inclusao é sé colocéa-los nos espagos
escolares s6 que nao é dessa forma tem muitas outras coisas que
sequer que seja feito para que feito para que esses espacos sejam de
forma confortavel, como é o caso das salas com atendimento
educacional especializado com o atendimento por pessoas que
tenham qualificacdo ou formacado para diminuir essas caréncias
existentes em todos os ambitos da sociedade civil, por parte da
sociedade, entidades competentes, ONGs Organizagdo nao
Governamentais.

E todos as autoridades, para que todos juntos possamos dar
uma alavancada olhando com um olhar de quem realmente tem o
interesse e ver os problemas sendo visto e resolvendo mesmo que
seja as pessoas, em pleno século XXI era da tecnologia estao em
constante avango, mais ndo que estamos vendo pois 0 que se ver é
os descasos com a sociedade seja feito algo para que eles tenham os
seus sonhos realizados sem que sejam massacrados, abusados
descriminados, que se percebe isso, até nos espagos que eram para
serem respeitados, os locais de pontos de Onibus, as ruas nao
possuem calgamentos adequados, nas calcadas, sem rampas, 0s
espagos sem adaptacdo na portas. A saciedade é uma construcdo
coletiva, onde envolvendo todos os que trabalham para socializar o
ser humano.

1. Desenvolvimento

Baseado em pesquisados sobre a exclusdo das pessoas com
necessidades especiais que n6s pesquisadores, precisamos propor e
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procurar mais técnicas que venham facilitar a qualidade dos
atendimentos das pessoas com necessidade especiais tantos nos
ambitos escolares como também nas grandes e pequenas empresas.

Pois ja sabemos que tudo ja é de fato é que vem se
perdurando, por muitas décadas e nao se admite mais que isso se
perpetue, pois, a nossa sociedade ja esta cansada de tantas
promessas é que nenhuma tem mais fundamento.

K preciso que toda sociedade busque e usem suas ferramentas
proprias, s6 assim mostraremos que somos uma sociedade que
lutamos por justica e igualdade social diante em meio de tantas
dificuldades encontradas tanto nas escolas publicas como nas
escolas particulares e também em outros locais educativos.

E por meio de tantas buscas podemos averiguar com muita
propriedade os descasos ocorridos e que ocorrem atualmente e nds
pesquisadores nos inquietamos com tantas injusticas detectamos ao
longo dessas pesquisas deste projeto, mas como incomoda nao
deixaremos de trabalhar incansavelmente na busca de novas
estratégias de mudancgas para as nossas pessoas desprovidas de
conhecimento é que muitas vezes até vao buscar s6 que essa nova
nao para nds nao deixarmos de enfrentar, e com essa coragem
vamos pedir apoio ou parcerias sejam ainda qualquer que seja
estarem em busca desta vitoria pois ja é de fato de discursao em
pautas de todas as faria mais para ainda ndao se conscientiza,
enquanto toda sociedade ndo estaria sendo assistida com todos os
seus direitos e sendo reconhecidos.

O que nos resta é que ainda temos uma juventude que pode
fazer toda deficiéncia, pois acreditamos no potencial destes jovens
que também nao deixam de serem sonhadores, e com essa parceria
que nos pesquisadores estamos nessa admissao de encontrar todas
as solucdes para essa grande problemaética que nao é s6 da educagao
mais de toda sociedade.

Mas nos acreditamos e venceremos mesmo que demore,
vamos conquistar essa causa que vem nos incomodando em toda as
estancias e esferas da sociedade. A exclusio das pessoas com
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necessidades especiais vem gerando sérios problemas sociais se
observarem na sociedade encontraremos.

H4 uma grande preocupagao por parte de nés pesquisadores
com o aumento dessas novas necessidades que vem deixando uma
inquietacdo, como sera que as autoridades estdao vendo e se
preparando para logo atender essa geragao com microcefalia, pois
com o avang¢o muito grande é que cada dia isso aumenta.

Nos pesquisadores estamos muito preocupados a esse projeto
espera um respaldo da sociedade o que nao de ser um calo para os
gestores. De todas as esferas somos inquietos e vamos estar sempre
na mesma tecla todas as oportunidades e querermos ser uma maior
flexibilidade de articulacdo dos interesses da sociedade.

2. Métodos para melhoria da sociedade

A realizacao deste artigo tem por finalidade buscar meios que
venham melhorar a qualidade de vida daquelas pessoas que precisa,
é que as autoridades e sociedade e comunidade facam valer os
direitos e também facam valer o cumprimento.

Baseada nas dificuldades encontradas durante os estudos
feitos nos locais e espacos de atendimentos nds pesquisadores
estamos procurando formas que possam ver melhor a cada dia em
todos os ambitos.

O desenvolvimento deste projeto e que toque o coragdo das
autoridades para que eles foram as politicas ptblicas se tornarem uma
peca fundamenta. Multiplicar a oferta de politicas puablicas voltadas para
toda a sociedade procurando valorizar as culturas locais. Estabelecer
metas onde possa ja comecar a ser dos primeiros passos diante de uma
sociedade desigualitaria onde néo se acredita no que esta sé no papel é que
fica valendo nossos direitos como manda a lei. Pois os direitos de igualdade
racial eliminam de ir e vir.

No desenvolvimento deste projeto se faz necessario a participagao
de toda comunidade em uma oficina ofertado a comunidade onde se possa
estd ouvindo e colhendo informagoes e também respeitando o ponto de
visa de cada um que faz parte deste projeto o resgate da democracia.
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Este projeto tem por finalidade procurar meios, e formas que
serao utilizadas para a melhoria na qualidade dos atendimentos
educacional especializado das pessoas com necessidades especiais, e
principalmente das classes que mais precisam desse
acompanhamento e, portanto, viemos pedir a toda sociedade que
tome conhecimento de tantas precariedades dos atendimentos feitos
por profissionais desqualificados é para que venha te um
atendimento com qualidade competente para nao se veja tantos
seres humano.

E se faz necessario que os direitos humanos sejam respeitados
de acordo com o Artigo- 208, III da Constituicio Federal que diz “E
obrigatoriedade dos estados e municipios prestar atendimento as
pessoas com necessidades especiais, fisica, integracdo social dos
adolescentes, normas para a constru¢do e da populacao de
logradouros, edificios putblicos, veiculos e transportes coletivos”,
isso tudo sé precisa ser colocado em pratica, pois ja esta assegurado,
pois poso em pratica tera a garantia dos direitos de igualdade e
justica social.

Esse projeto de pesquisa do qual apresentamos resultados
parcial no presente projeto inscreve-se no ambito de pesquisa no
ambito de pesquisa baseada em dados que nos leve a avancar nas
investigacbes com foco em trés dimensdes da inovacdo
anteriormente citada.

Precisamos de uma sociedade igualitaria, onde tenha todos os
seus direitos respeitados perante os homens da sociedade, pois é de
fundamental importancia se acredite que s6 o sonho de alguém pode
ser mudado, mais isso s6 acontecera se todos nds nos dermos as
maos de igual para igual, esses ¢ um dos grandes sonhos de nos
pesquisadores.

E vé-los uma comunidade, todos sendo atendidos com tudo
que tem direito. Em pleno século XXI a chamada era tecnoldgica
moderna, mundo da criatividade e de muitos avangos, mas sé para
aqueles que ja sdo beneficiados o0 que ndo chega a 2% na nossa
populagao isso é que mais nos deixa mais constrangidos. E a cada
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dia n6s estamos buscando meios e formas para facilitar a vida de
todos aqueles que por uma coisa ou outra nao tem seus direitos
respeitados, e ndo tratando dos menos favorecidos.

2.1 Discutindo o problema

Em toda sociedade as classes sociais, existe muitas
desigualdades, e n6s pesquisadores observando os diferentes casos
de dificuldades encontradas nos atendimentos das pessoas com
necessidades nos foram identificadas que precisasse fazer
investimentos nos profissionais que os atendimentos serem feitos
com qualidade, mas pesquisas ja mostram o despreparo dos
profissionais. E observado essa deficiéncia estamos pesquisando
formas mais adequadas para estes atendimentos.

Pois ndo se justifica mais em pleno século XXI, a educacdo
inclusiva estd andando rastejando e tudo isso por falta de
conhecimento da sociedade, comentamos muito essa falta, é preciso
que haja mais investimentos por parte do poder publico federal,
estadual e municipal, e também as entidades responsaveis por
prestar servicos a sociedade, e n6s nao tivemos coragem de lutar
pelo que é de direito da sociedade como igualdade, e justica social,
se nao chegarem, foi uma erradicagdo de uma vez por todas a
problematica da educagao inclusiva que a muito tempo vem sendo
tema de discursdes no ambito internacionalmente.

Em meio destas, muitas outras desigualdades se percebe a
olho nu que a sociedade fecha os olhos para tantas coisas que ja
deveria ja esta resolvido mais vai s6 adiante € a sociedade que tanto
incomodam. E mais importante isso, sao direitos dos profissionais e
isso é importante isso sdo direitos adequados e assegurados pela
constituicao de 1998, onde se diz que “ é dever do estado assegurar
a toda sociedade uma educacao de igualdade para todos, assim como
também uma satide com qualidade e baseada nessa seguridade
social” que lamentavelmente ja muito ultrapassada e mesmo assim
ainda nao foi cumprida pelos administradores e ou gestores.
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A realizagao deste projeto é torna-lo reconhecido em todos os
aspectos da sociedade autoridades para se torne uma ferramenta
que possa esta facilitando a qualidade de vida das familias e dos
educanos e outras pessoas que muitas vezes ainda estao por tras de
algum lugar que nao estao sendo vistos por nos pesquisadores.

E que a partir deste projeto seja feito mais resgate desta
pessoa para que eles sejam também beneficiados com as nossas
pesquisas por que até entdo nao encontramos moda que que falta
ou venha beneficiar essa classe que aos poucos esta crescendo em
todos os ambitos da sociedade.

Para esse projeto esteja completo e pronto para atender o
mercado ainda esta precisando de mao de obra qualificada, é para
que isso venha acontecer precisamos que todas as autoridades se
coloquem no lugar daquelas pessoas que estdao passando por
necessidades por ndo ter atendimento com qualidade adequado ao
que o mercado mais ainda falta o que mais precisamos. Que a
sociedade mais humana e solidaria.

Hoje no mundo modernizado com tantas tecnologias
avancadas nao se é mais concedido a os educadores que se usa a
expressao onde nossos educanos nao querem nada, 0 que comprova
a nossa falta de conhecimento para o mundo virtual nos saberes
que os educanos atuais nao sdo aqueles mesmos ouvintes, mais
sim um profissional na parte da informatica e estar precisando que
os formadores de opinido sedam esse espago ou pelo menos aceite
ser contrariado mais pelos relatos colhidos , ndo temos essas
aberturas mesmo porque segundo a pesquisa eles ndao podem ser
contrariados.

Haja vista que este projeto se torne como fonte de informacao
para que os nossos educadores se tornem mais informados da atual
realidade que se encara no mundo educacional. E tanta cede de uma
mudanga, vem se trabalhar este projeto para buscar aqueles que
ainda nao se descobriu no meio educacional que se enquadre com
aprendizagem junto a juventude.



118 | Colegao do Fazer Educativo: volume 06

O presente estudo visa alcangar os objetivos propostos
utilizando-se de um referencial voltado para a pesquisa
socioeconOmica das jovens em situacdao de vulnerabilidade e suas
familias, norteada por uma abordagem qualitativa do tipo
descritivo-explicativa utilizando dados obtidos através de pesquisas
de campo, e com dados registrados em estatisticas de uma
instituicdo puablica. A pesquisa descritiva tem como principal
objetivo descrever as caracteristicas das jovens vulneraveis
precocemente e identificar as relacdes entre jovens e profissionais
na area de satide e da educagdo com a colaboragao dos pais. Ja o
aspecto explicativo busca identificar os fatores que contribuem para
a ocorréncia do problema em estudo.

Com base nas dificuldades encontradas pede se que ha uma
grande necessidade de se buscar meios que venha melhorar a
educacao inclusiva nas escolas publicas e em especial nos de ensinos
fundamental pois as formas de aprendizagem na inclusao social e as
dificuldades encontradas nem nossos estabelecimentos de ensino.

Deixa uma grande preocupacdo pois o atendimento
educacional especializado precisa ser mudado, o mais urgente
possivel pois o que encontra foram profissionais sem nenhuma
qualificagdo onde percebemos que as salas multifuncionais esta se
tornando apenas, para um deposito de funcionério.

Hoje com a inclusao social, a acessibilidade é entendida no
sentido de que todas as pessoas tenham acesso aos diferentes
espagos que possam frequentar. Mas por mais que essa busca por
“melhoria” esteja acontecendo a preocupacdo das instituicoes ja
adotam um sistema diferenciado para o acesso nao garante que as
pessoas tenham condi¢des nos ambientes fisicos e espacos de
comunicacdo. Com isso as instituigdes devem trabalhar em busca da
acessibilidade para todas as pessoas, ndo s6 com necessidades
especiais, procurando suprir as dificuldades, que possam enfrentar,
tornando as dificuldades que possam enfrentar tornando assim os
espacos acessiveis a todos independente de suas limitagoes.
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Conclusoes

Com base nas pesquisas realizadas detectamos a exclusao das
pessoas com necessidades especiais em varios locais ndao s6 nos
espacos escolares, mais também em locais que sao exclusivos para
essas pessoas. O que na verdade nao sao respeitados e baseado nos
discursoes ja é tema de discursdes mundiais, em varias entidades,
mas o que se percebe é que até agora essa situacdo é muito
desrespeitada em todos os ambitos da sociedade.

Nada adianta queixar-se em relacio a ma formacao dos
profissionais em nossa sociedade se nao fizermos algum
envolvimento de todos em torno de uma problematica que vem
sendo ou sempre foi conhecido como problemas sociais, enquanto
pesquisadores essas situagoes.
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Capitulo o9

Estratégias pedagogicas junto
a uma crianca com sindrome de down:
um estudo de caso em um centro de educacao
especial no municipio de Pacajus-CE

Fabricia Pereira de Oliveira Silva’
Estanislau Ferreira Bié*

Introducao

Com esse estudo visamos observar e examinar estratégias
pedagogicas desenvolvidas em um Centro de Educagao Especial de
Pacajus, junto a uma crianca com Sindrome de Down, procurando
conhecer as caracteristicas da mesma, no educando e como se da o
processo de participagao, monitoramento e acompanhamento
pedagogico que lhe ocorre, mediante suas necessidades
psicopedagdgicas.
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Escolhemos esse tema com o desejo de conhecer mais sobre a
Sindrome de Down, pois percebemos as dificuldades das pessoas,
em especial professores e pais, de se relacionarem e ajudarem no
tratamento adequado para uma pessoa com Sindrome de Down.
Nessa busca, constatamos o desafio do centro de educacio especial,
de proporcionar formas de desenvolver a deficiéncia psico-didatico-
e-pedagobgica para com alunos Down, alguns ndo frequentam a
escola como as outras criangas, o que dificulta que sejam
plenamente incluidas no cotidiano escolar, a partir das suas
especificidades, e assim viabilizar que sejam consideradas no
exercicio e formacdo de sua cidadania. Assim preservamos a
ampliacdo do acolhimento, da mediacdo ou intervencdo no que
sejam necessarios, aprendendo juntos, na construcio de uma
perspectiva de melhor qualidade de vida que vivencie uma harmonia
entre as necessidades, demandas, dificuldades, oportunidades,
direitos e deveres de pessoas com sindrome de down, o que por
esséncia deveria ser simples para que todos possam melhor viver
em sociedade.

Diante disso, nos surgiram questionamentos baseado no
processo de investigacao realizado, contendo desafios bésicos no
processo de aprendizagem de pessoas com deficiéncia de maneira
geral, foram refletidas neste estudo em relacio a crianca com
Sindrome de Down:

Qual a importancia de a crianga ser acompanhada pelo Nucleo de
Educagéo Especial? Que dificuldades sdo mais recorrentes durante
o0 processo pedagdgico?

Quais sdao os ambientes, recursos, espacos e/ou momentos
voltados para uma abordagem pedagégica que contemple as suas
demandas diferenciadas? Que agoes pedagégicas foram realizadas
junto a crianga com Sindrome de Down?

Desses receios, realizou-se o processo de uma pesquisa qualitativa,
cujo objetivo central foi:

Analisar as estratégias pedagodgicas junto a uma crianga com
Sindrome de Down no Centro Nucleo de Educacao Especial.
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E cujo desdobramento requereu a busca dos seguintes objetivos
especificos:

Conhecer a crianga com Sindrome de Down no contexto de uma
instituicdo especial e suas principais caracteristicas;

Identificar as estratégias pedagégicas elaboradas para
corresponder ao desenvolvimento cognitivo, motor e de interagdo
social.

Nesses termos, quando fomos instigados a produzir o
Trabalho de Conclusao de Curso, consideramos que no periodo da
disciplina de estagio supervisionado havia diversos elementos de
investigacao cientifica, pois elegemos acompanhar uma crianga com
Sindrome de Down em uma instituicdo educacao especial por meio
da observagao de um caso e junto a esse procedimento realizamos
registros em um diario de observagao, além disso, entrevistamos -
ao estilo de uma entrevista aberta - a mae, a professora e um
psicopedagogo que estavam inseridos nesse processo. Nesse
processo desenvolvemos um estudo de caso, cujas estratégias
metodolégicas ressaltaram processos de observacgao, entrevista e a
producdo de um didrio de campo ao nivel de uma investigagao
exploratdria, pesquisamos o caso de uma crianga com Sindrome de
Down em um Centro de Educagao Especial no municipio de Pacajus-
CE. O educando, no periodo da pesquisa, tinha 13 anos de idade,
sendo acompanhado constantemente por sua mae, que é a principal
referéncia familiar no cuidado da educacdo escolar.

Nesse periodo, o educando encontrava-se matriculado no
Ensino Fundamental II, mas infelizmente pelo motivo de a mae
considerar que o Francisco ndo estava incluido na escola, a mesma
o retirou por tempo indeterminado, ou seja, a crianga estava sendo
acompanhado por uma Sala de Atendimento Educacional
Especializado - AEE-, esta, situada em outra institui¢ao, do mesmo
municipio e pelo centro - Ntcleo de Educagao Especial, de maneira
que as nossas observacgdes e entrevistas ocorreram nestes dois
ambientes.
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Por meio desse estudo, compreendemos melhor o contexto da
instituicao de educagado especial, os obstaculos que os profissionais
da educacao possuem diante dos casos, em suas particularidades,
ainda muito desconhecidas. Também proporcionou informagoes,
através da identificagdo e conhecimento das experiéncias, seus
limites e suas capacidades. Percebemos que no conjunto das
especificidades da Sindrome de Down, a crianga com atendimento e
acompanhamento psico-didatico-pedagogico adequado pode ser
inserida na escola/centro educacional e na sociedade, que ajudara
no processo de aprendizagem e desenvolvimento, encontrando o
seu lugar no processo de construgao de uma cidadania absoluta. Por
isso é necessério que conhegamos mais e melhor os desafios de cada
caso de Sindrome de Down e o processo de cada crianca nesse
cenario, pois um pode distinguir-se do outro.

Nas demais sessdes do trabalho, consistem: Fundamentacao
tedrica: nesse capitulo elegemos os principais conceitos e temas
acerca da sindrome e down, visando uma base consistente que
favorecesse o processo de andlise do caso estudado; Estratégias
metodolégicas: em que desenvolvemos sobre as formas de
realizacdo do estudo de caso, apresentando aspectos contextuais e
os principais parametros das escolhas realizadas;

1. Conceitos e principios fundamentais junto a uma crianca
com sindrome de Down

Ao efetivarmos uma verificacdo histdrica, constatamos que a
Sindrome de Down foi tratada com pontos de vista diferenciados na
sociedade de acordo com cada contexto e estudos que lhe
possibilitaram entendimentos.

A denominacdo de Sindrome de Down s6 foi proposta depois
de varias denominagoes terem sido usadas de forma bem pejorativa
e discriminadora como: imbecilidade mongoldide, idiotia
mongoldide, cretinismo furfuraceo, acromicria congénita, crianca
malacabada, dentre outras (SILVA e DESSEN, 2002, p. 167-176).
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Dessa maneira podemos dizer que ndo se devem utilizar termos que
representem carater discriminatério, que possa humilhar
constranger ou ridicularizar, pois a crianga com sindrome de Down
tem direitos como qualquer outra e merece 0 Nosso respeito e
cuidado. No século XX, os avangos nas pesquisas genéticas ajudaram
o0s cientistas a comecarem a compreender a causa da Sindrome de
Down. No inicio da década de 1930 suspeitaram de que a Sindrome
de Down podia ser causada por uma alteracdo cromossdmica.
(STRAY-GUNDERSEN, 2002, p.37). Em 1959, Jérome Lejeune, um
dos geneticistas francés, descobriu que as células cultivadas de
individuos com Sindrome de Down tinham um cromossomo extra.
Mais tarde, descobriu-se que o cromossomo extra, era exatamente o
Cromossomo 21.

Esses resultados levaram a descoberta das outras formas de
Sindrome de Down, incluindo a translocacao e o mosaicismo. O
tratamento de pessoas com Sindrome de Down também progrediu
de maneira notavel ao longo das décadas. Seu tempo de vida
aumentou, melhorou a educagao e os cuidados das pessoas foram
precisos. Durante muitos anos, considerava-se que as criancas com
Sindrome de Down nao tinham potencial para aprender. Negava-se
a oportunidade para aprenderem, pareciam confirmar a inexata
baixa estimativa da sociedade a respeito de suas capacidades. O
cenario atual é muito diferente para as criangas com Sindrome de
Down. Com o tempo os médicos, cientistas e pesquisadores
continuam a explorar as causas, os efeitos e o tratamento da
Sindrome de Down, que é considerada uma cromossopatia, ou seja,
acidente genético cujo quadro clinico global é explicado por um
desequilibrio na constituicdo cromossdmica (no caso, a presenca de
um cromossomo 21 extras) caracterizando assim uma trissomia
simples. £ um acidente genético que pode ocorrer no évulo, no
espermatozoéide ou ap6s a unido dos dois, provocando uma alteragao
cromossdmica. Ocorre quando criangas nascem dotadas de trés
Cromossomos 21, € ndo dois como sao normais. Isso leva a produgao
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exagerada de proteinas, o que acaba por desregular a quimica do
organismo e provoca sérios problemas. (SILVA e DESSEN, 2002).
Ainda segundo (SILVA e DISSEN, 2002) a Sindrome de Down
foi descrita em 1866 por John Langdon Down. Este médico inglés
descreveu as caracteristicas da Sindrome, que acabou sendo
batizada com o seu nome, antes popularmente conhecida como
mongolismo. Hoje, sabemos que esta denominacao é inadequada,
devido a conotacdo preconceituosa que a cerca, por conta disso,
campanhas tém sido realizadas para a divulgacdto do nome
Sindrome de Down ou Trissomia do cromossomo 21. Em 1959,
Jerome Lejeune descobriu que a causa da Sindrome de Down era
genética, pois até entdo a literatura relatava apenas as caracteristicas
que indicavam a Sindrome. Dessa maneira, podemos falar que o
Down é reconhecivel em muitos casos na crianca inicialmente pela
sua aparéncia e depois escutar o peito do bebé com o estetoscopio
para diagnosticar um sopro cardiaco, ou ainda pode ser feito um
exame de sangue para verificar a presenca do cromossomo extra.
Nesse estudo elas afirmam que a probabilidade de um
individuo ter Sindrome de Down é de 1/600 nascidos vivos. O
nascimento de uma crianca com Sindrome de Down é mais
frequente conforme aumenta a idade materna. Porém, qualquer
pessoa estd sujeita a ter filho com esta Sindrome que ocorre ao
acaso, sem distin¢do de raga ou sexo. Em seus estudos uma crianca
com Sindrome de Down apresenta varias caracteristicas proprias,
destacando-se aqui a tonus muscular baixo, hipotonia, nariz
menores, microcefalia, braquicefalia descrita por um diametro
fronto-occipital muito pequeno, fissura palpebral com inclinacao
superior, pregas epicanticas, base nasal achatada e hipoplasia da
regidao mediana da face. Além dessas caracteristicas o pescoco é mais
curto, as orelhas sdao pequenas, as maos menores, dedos curtos,
prega palmar transversal ou linha simiesca, os pés embora parecam
normais podem apresentar um sulco profundo nas plantas dos pés
e grande espago entre o primeiro e o ultimo dedo, a altura média
adulta de homens com Sindrome é de 1,57 m e para as mulheres é
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de 1, 37 m, o térax pode ser um tanto afunilado, a pele pode ser
mosqueada (manchada), clara e sensivel a irritacdo, apinaé pequena
e displasica, a lingua é protusa e hipotonica; ha clinodactilia do 5°
dedo das maos. (Stray-Gundersen 2007, p. 27-34).

Em geral as criancas com Sindrome de Down apresentam
hipotonia muscular e sdo muito sonolentas. Logo ap6s o
nascimento, elas mostram dificuldades para succdo e degluticao.
Percebe- se também, no parecer de um atraso no desenvolvimento
de alguns reflexos do bebé, havendo comprometimento na postura
de semiflexao dos quadris, que pode nao ser evidente ou mesmo,
estar ausente. Segundo (SILVA e DESSEN, 2002, p.168) a linguagem
das criancas é bastante comprometida. Sendo a deficiéncia
intelectual uma das caracteristicas mais presentes na Sindrome de
Down devido ao atraso global no desenvolvimento, que pode variar
de crianca para crianca. Vale ressaltar que a maioria dos individuos,
faz uso funcional da linguagem, além de compreender regras
utilizadas nas conversacoes. A deficiéncia intelectual é responsavel
por eles aprenderem mais lentamente e ter dificuldades com o
raciocinio complexo e o juizo critico. Tanto as habilidades
intelectuais quanto as sociais de criangas com essa Sindrome sao
maximizadas, quando criadas em um ambiente de apoio, com suas
familias (SCHWARTZMAN 1999, p.62).

O desenvolvimento fisico muitas vezes é mais lento que o
normal. A maioria das criancas com sindrome de Down nunca
atinge a altura média da idade adulta, podem também ter atraso no
desenvolvimento mental e social. Problemas comuns podem incluir:
comportamento impulsivo, capacidade de discernimento diminuida,
pouca capacidade de atencdo e aprendizado lento. Vale a pena
ressaltar que, o termo “sindrome” significa um conjunto de sinais e
sintomas e “Down” designa o sobrenome do médico e pesquisador
que primeiro descreveu a associacdo dos sinais caracteristicos da
pessoa com SD. As diferencas entre as pessoas com sindrome de
Down, tanto do aspecto fisico quanto de desenvolvimento, decorrem
de aspectos genéticos individuais, intercorréncias clinicas, nutricao,
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estimulacdo, educagdo, contexto familiar, social e meio ambiente.
Apesar dessas diferengas, ha um consenso da comunidade cientifica
de que ndo se atribuem graus a SD. Apesar da experiéncia
acumulada nos ultimos anos, ndo é possivel prever qual o grau de
autonomia que uma crian¢ga com SD tera na sua vida adulta. O
potencial a ser desenvolvido é sempre uma fronteira a ser cruzada
diariamente. No entanto, é consenso para as equipes que atuam no
cuidado da pessoa com SD que todo investimento em saude,
educacdo e incluséo social resulta em uma melhor qualidade de vida
e autonomia. (Diretrizes de Atencdo & pessoa com Sindrome de
Down, 12 edicao - Brasilia- DF, 2013).

Nesse sentido, cabe a comunidade escolar, por exemplo,
contribuir com o processo de diagnose, reconhecendo os fatores
citados e promovendo didlogos com a familia, que acompanha desde
cedo e em outros momentos a crianga, podendo alcancar os setores
clinicos de diagndstico, aproximando e articulando os agentes
sociais envolvidos para uma intervengdo adequada, desde os
primeiros momentos da vida da crianca, potencializando as suas
habilidades especificas. FEssa compreensdao incorpora com a
necessidade de realizarmos a inclusdo escolar de educandos com
Sindrome de Down, conforme os principios de inclusao que hoje se
encontram garantidos por Lei, por sua vez emerge como fruto de
demandas sociais a nivel local e global.

2. Convencao dos direitos das pessoas com deficiéncia

Transcorre assim, tratado que visa garantir avan¢os no
campo da inclusao, como a Convengao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (CDPD), que define em seu art. 1°:

O propédsito da presente Convengdao é promover, proteger e
assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com
deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente
(ONU, 2006 in BRASIL, 2013, p.1). ”.
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Em cumprimento aos preceitos e artigos da Convencido e
buscando implementa-la, o Plano Nacional dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia - Viver sem Limite, lancado pela Presidenta Dilma
em 2011, tem avangadoa passos largos para inclusao plena das
pessoas com Sindrome de Down e demais deficiéncias. A elaboracao
da diretriz terapéutica “Atencdo a Satde da Pessoa com Sindrome
de Down”, publicada em 26 de setembro de 2012, foi um marco para
a promocao dos direitos dessas pessoas. Como uma das metas do
Plano Viver sem Limite, esse documento estabelece parametros e
orientacbes a familia e as equipes multiprofissionais para o
atendimento e cuidado a satide da pessoa com Sindrome de Down
desde seu nascimento ao longo de toda sua vida.

A mesma convencdo, especificamente sobre a Sindrome de
Down, reconhece que ndao é uma doenga, mas uma condi¢ao da
pessoa dentro da diversidade humana. Enquanto pessoas com
deficiéncia, elas tém seus direitos assegurados pela Convengao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU, ratificada pelo
Brasil com forca constitucional.

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢des com as demais pessoas (ONU, 2006 in BRASIL, 2013,
p-D.

Considerando esses principios: a dinamica da inclusao escolar
no contexto de uma escola de educacdo especial tem contribuido
para essas conceituagoes e fundamentos basicos? Uma crianga com
Sindrome de Down encontra no Centro de Educagao Especial um
espaco pleno para exercer sua inclusao e desenvolvimento? A escola,
em especial a escola puiblica, como tem se reorganizado para atender
as demandas legais que acolhem o direito as diferencas, em
particular de pessoas com sindrome de down? Essas sao questdes
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que se misturam, a esses fundamentos e se articularam na
compreensao da realidade por nos pesquisada.

Para impulsionar nossa curiosidade epistémica acerca do
tema abordado, além da busca dos principais fundamentos acerca
da Sindrome de Down e das estratégias pedagdgicas trabalhadas no
Centro de Educacdo Especial, resolvemos por examinar um dos
casos que tivemos acesso durante a disciplina de estagio
supervisionado durante a especializagio em psicopedagogia. O
processo de conversao dos dados que foram obtidos durante estagio
para esta pesquisa ocorreu quando fomos desafiados a produzir o
Trabalho de Conclusdo de Curso, onde consideramos que ja pelo
estagio havia diversos elementos de investigagdo cientifica, pois
elegemos acompanhar uma crianga com Sindrome de Down em
uma instituicao de educagao especial por meio da observagao de um
caso e junto a esse mecanismo realizamos registros em um diario de
observacdo, além disso, entrevistamos - ao estilo de uma entrevista
aberta - a mae, a professora e um psicopedagogo que estavam
inseridos nesse processo.

Tais elementos foram incorporados no viés de uma pesquisa
qualitativa ao nivel de uma investigacao exploratéria em que:

A observagdo permite, também, a deteccio e obtencdo de
informagdes por vezes ndo apreendidas por outros métodos. Por
outro lado, exige rigor e sistematizacdo especificos, diferenciando-
se da observacio informal e denominando-se observagio
cientifica. Para esta Ultima, tém-se um objetivo especifico e a
questdo de pesquisa pode versar sobre os contextos sociais e
influéncia dos mesmos sobre as relacdes humanas (CANO;
SAMPAIO, 2007).

Também realizamos registros por meio de um diario de
observagdo (GIL, 2008), relatando as praticas de ensino-
aprendizagem desenvolvidas pelas institui¢des educativas com ela
envolvida, mediante a forma como se realiza o seu processo de
inclusdo escolar. Foi com essa perspectiva de pesquisa que
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recompomos o pensamento e dados obtidos, entdo do observar um
periodo de estagio surgiu o processo de olhar pesquisador e esse
estudo. Portanto, organizamos os principais resultados de
observacbes, junto a reflexdes tedricas e praticas advindas da
disciplina de Estagio Supervisionado, constituindo um estudo de
caso, que é “um estudo empirico que investiga um fenémeno atual
dentro do seu contexto de realidade” (GIL, 2008, p.57).

Dessa forma, em um primeiro momento, o objetivo fora de
realizar observacoes de sala de aula para acompanhar o cotidiano de
uma crianga em uma instituicio de educagdo especial e as
estratégias pedagogicas para desenvolver suas dificuldades e
transforma-las em possiblidades. A primeira aproximagdo com a
realidade pesquisada se deu através do contato com o coordenador
de uma Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE)3,
localizada no municipio de Pacajus-CE, onde haviam atendimentos
de diversos casos de pessoas com deficiéncia. Dessa forma,
conhecemos e solicitamos autorizacdo para acompanhar um caso
especifico durante nosso estadgio, uma crianca de 13 anos com
sindrome de down. A partir dai, que nos deparamos e conhecemos
o Francisco. Trata-se de uma crianca com sindrome de down,
matriculado em uma Escola do Ensino Fundamental do Municipio,
mas que na ocasiao nao estava frequentando a escola de ensino
regular por decisdo da mae, devido nao ter percebido uma inclusao
real dentro da sala de aula.

“Na terceira visita a sala de AEE, confirmei e defini que Francisco
seria meu aluno pesquisado/observado, sentindo que tinha muito
a aprender com ele. No primeiro momento disse para ele que
estaria nos dias dos seus acompanhamentos, observando e
realizando atividades com ele. Perguntei seu nome e ainda timido,
respondeu Francisco. O menino sorriu diante da noticia. Junto com
o psicopedagogo, falamos com a mae dele, explicando e solicitando
autorizacdo para a realizagdo do estdgio desta maneira e

3Também manteremos os nomes das pessoas e institui¢des envolvidas em sigilo para garantir e
preservar o anonimato das pessoas envolvidas nessa pesquisa.
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autorizando que fosse feita uma anamnese, a partir de entdo
comegamos a semanalmente a nos encontrar durante o periodo de
uma hora do seu atendimento na sala de AEE. (DIARIO DE
OBSERVACOES, 2014).”.

Nesta escolha, algumas inquietudes surgiram: o que seria a
Sindrome de Down? Como lidar com pessoas com deficiéncias no
ambiente escolar, especificamente com SD? Quais limites e
possibilidades a realidade escolar apresenta nesse processo de
desenvolvimento?

Para tanto, constituimos, em paralelo, uma etapa de revisao
bibliografica (GIL, 2008) acerca dos principais conceitos e temas,
envolvendo pesquisas sobre duas grandes categorias: sindrome de
Down e suas possibilidades. Dai surgiu nossa fundamentacao
tedrica, que nos guiou ao longo de toda pesquisa, principalmente na
etapa de analise dos dados. Em relagao as observacoes, comegamos
a realiza-la no Centro de Educagdo Especial em que a crianca
encontrava sendo acompanhada, no ano de 2014. Além desse
ambiente, nos dirigimos para verificar o atendimento especializado
na Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) situada em
outra instituicdo escolar, distante cerca de 5 Km da sede onde
estudava. Foi nesse local onde as observagoes se concentraram, ja
que na escola o aluno ainda nao conseguia realizar a¢des mais
amplas de inclusao, havendo praticamente a inser¢do de Francisco
no ambiente sem estratégias especificas, esse fato foi o bastante para
naquele momento a mae afastd-lo da escola por tempo
indeterminado. O periodo de observag¢des ocorreu entre os meses de
abril e junho de 2014, semanalmente durante o periodo de aula da
educanda. Geralmente nos situdvamos ao lado de Francisco,
verificando as atividades, acoes e interagdes que ele realizava como
também todos os estimulos pedagodgicos a ele acessiveis.

Nas idas ao Centro de Educagdo Especial, conseguiamos
verificar os elementos contextuais, as condi¢des ambientais, relagoes
e aspectos relativos ao campo da inclusao escolar. E na Sala de AEE
também buscamos investigar os mesmos elementos. Os registros de
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diario, inicialmente do estagio, foram resgatados como diario de
campo, ja que continham nossos relatos dos principais processos
que ajudam na compreensdao do caso estudado. Além desses
registros relevantes, também foram coletados dados junto a mae,
professora e o psicopedagogo, por meio de conversas que
adquiriram estilo de entrevistas abertas espontaneas, pois o0s
sujeitos envolvidos sabiam das nossas intencoes de estudo para com
relacdo ao caso do educando Francisco. Nesse meio tempo, optamos
por ndo usar um gravador de audio a fim de ndo constranger ou
engessar o relato das pessoas durante esse envolvimento, ja que a
convivéncia durante nossa estadia nas instituigdbes ocorreu de
maneira tranquila e transparente, passando confianca entre as
partes, conforme sentiamos e nos relatavam os sujeitos do
estagio/pesquisa envolvidos.

O que identificamos nessas observagdes é a auséncia da
instituicao escolar como espago e agente de inclusdo da crianga com
sindrome de Down. Nao se pode, portanto, considerar que haja por
parte da escola de ensino fundamental um pleno acolhimento da
crianga com SD, mesmo que seus profissionais subjetivamente
possam se sensibilizar com essa realidade. O que a realidade nos
apontou foi o trabalho especializado como tUnico momento
educativo capaz de envolver de maneira contextualizada e adequada
o processo de desenvolvimento e as relacdes de afetividade do
adolescente.  Faltou ainda melhor articulacdo entre trabalho
realizado da sala de aula, pela professora e escola de Francisco, com
a sala de AEE, através do especialista, de maneira que uma
comunicacao efetiva entre essas duas realidades e seus profissionais
poderia potencializar a abordagem de cada profissional como sendo
uma acao melhor desenvolvida.

Conclusoes

Com esse trabalho conhecemos uma crianca com sindrome de
Down, que espontaneamente e por meio de atendimentos
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especializados nos demonstra a importancia e os muitos desafios do
processo de inclusdo e desenvolvimento escolar.

Pois apesar das dificuldades contextuais, a sua experiéncia nos
faz avaliar quais estratégias pedagogicas necessitamos elaborar e
oferecer por meio do ambiente escolar. Também nos convida a
conhecer mais e melhor os casos e as formas de trabalhé-los. E nos
desafia a interagirmos mais com diferentes instituicdes e saberes no
trato educativo para com todos os nossos educandos nas suas mais
variadas e bem-vindas diferengas. Também é notavel a dedicacdo da
mae, que ao sentir-se feliz por ver cada superagao de seu filho, ndo
mede esforcos, dedicando-se para que o desenvolvimento da crianga
seja garantido.

Devemos enxerga-los além da deficiéncia, se andam, se falam
ou ndo escutam, eles tém direitos iguais a todos, merecem ser bem
tratados e segregados pela sociedade, pela familia, pela escola por
todas essas questdes, buscamos contribuir para o crescimento
pessoal e profissional de diferentes educadores, pois, tendo como
base o caso de Francisco, defendemos que mesmo diante das
dificuldades podemos e devemos encontrar formas de supera-las.
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Capitulo 10

Desenvolvimento da leitura e escrita com
qualidade para o deficiente
visual - DV
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Introducao

Atualmente no nosso pais a meta de conseguir fazer com que
as criancas com necessidade especial visual tenham dominio da
leitura e escrita é uma tarefa verdadeiramente dificil, pois os
professores ndo recebem capacitacio adequada para trabalharem
com o Sistema Braille e com os demais recursos disponibilizados
pelo MEC, dessa forma o trabalho do professor se torna desgastante
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Esse artigo foi desenvolvimento com referéncias fornecidas
pelo préprio MEC e pelos os programas fornecidos por ele como o
Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa, esses programas
dao subsidios bésicos para o professor trabalhar com essa clientela
de aluno que precisa de tempo e dedicacao, o professor também deve
proporcionar atividade coletiva que possam levar o aluno cego a
produzir com ajuda dos demais alunos conseguindo dessa forma se
tornar autdbnomo e confiante em suas realizacoes em classe.

O educador da AEE deve fazer um acompanhamento semanal
com o aluno com necessidade especial visual no contra turno da
escola regular onde ele deve procurar solugao para trabalhar com
esse aluno cego e levar as novas metodologias para o educador do
ensino regular de ensino. O aluno cego precisa de auxilio e ajuda por
parte de toda a escola, para que todos juntos consiga alfabetizar essa
crianca portadora da cegueira de eficaz.

1. Direitos dos portadores de necessidades especial visual
segundo a LDB

As pessoas com necessidades especial visual no Brasil Passam
por uma série de dificuldades, pois a lei fala uma coisa e na pratica
acontece outra totalmente diferente, sendo que a falta de preparo de
modo geral dos profissionais que fazem a educacao é grande pois os
MEC disponibiliza o material mais as escolas ndo capacita os
professores para lidarem com os alunos portadores de necessidade
especial visual, dessa forma os educadores ficam de maos abertas
sem saberes como usar os matérias e o que fazem para que esse
publico de alunos tenham uma aprendizagem de verdadeiro
sucesso.

A crianga cega se apropria da leitura e escrita através do
Sistema Braile, onde terdo seu primeiro contato sobre o espago
educacional, esse alfabético permite que a crianca consiga ler através
do tato, o Sistema Braile foi inventado na Franca por Louis Braille,
um jovem cego é constituido por 64 sinais em relevo cuja a
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combinacdo e representa pela as letras do alfabeto, os nimeros, as
vogais acentuadas, a pontuagdo, a notas musicais, os simbolos
matematicos e outros sinais graficos.

Segundo a Lei 7853/89, que rege os direitos e deveres dos
portadores de necessidades visual garantindo que em todo territério
brasileiro acoes sejam desenvolvidas para melhorias de vida, satde
e educacao, promovendo também o direito a interagir no mercado
de trabalho tendo direito a uma educagao adaptada e adequada com
profissionais capacidade para trabalharem com suas dificuldades,
ajudando-os as transformé-las em conquistas futuras.

De acordo com a lei 9394/96 Capitulos V sobre Educacio
Especial diz que:

Da Educacao Especial

Art. 58°. Entende-se por educacado especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacéo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.

§ 1°. Haver4, quando necessério, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educagao especial.

A legislacdo brasileira determina que a Educacdao Especial
deve ser oferecida preferencialmente na rede publica de ensino o
PNE/MEC reconhece que as escolas publicas nao estao preparadas
para lidar com esse publico, onde os educadores nao querem essa
reponsabilidade de alfabetizar uma crianca portadora de
necessidade especial se sentindo e capaz de cumpri com essas
funcdes pois 0 MEC nao fornece capacitagdo nessa area para o
docente da sala de aula regular.

A pessoa com necessidade especial visual depende de uma
atengao voltada para ele, onde o educador deve ter um ntimero de
alunos adequado ou uma auxiliar de classe para poder fornecer uma
educacdo de qualidade para esse alunado o professor também deve
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ter conhecimento basico dos recursos que devem ser utilizados com
os alunos com necessidade especial visual.

1.1 Materiais necessarios para promover a leitura e a escrita
para os portadores de necessidade especial visual

Os portadores de necessidade especial visual precisam de um
atendimento priorizado dentro das escolas onde seu educador tenha
conhecimento sobre o Sistema Braile, promovendo para esse aluno
deficiente visual, novos horizontes e novas metodologias que podem
ser adaptadas decorrentes dos recursos metodoldgicos que a escola
possui ou que podem ser criados através de materiais reciclaveis
com a ajuda de toda a turma.

O processo de aprendizagem dos alunos cegos se faz a partir dos
sentidos remanescentes (tato, audigdo, olfato e paladar), exigindo
o uso de brinquedos e materiais que facilitam a discriminac¢do do
tamanho, textura, volume, peso, identificacio de sons,
desenvolvimento da consciéncia corporal (despertando a
identificacdo de sons, desenvolvimento da consciéncia corporal
(despertando a curiosidade, a vontade e a coragem para
movimentar-se e participara em atividades coletivas, tanto com
autonomia quanto com a ajuda e apoio dos colegas). O trabalho de
sistematizacido da escrita deve utilizar o Sistema Braile. (PNAIC
2014, P.38).

De acordo com o Pacto as criangas com deficiéncia visual
devem ter o auxilio de colega de classe para realizar suas atividades,
pois o colega pode ajudé-lo a distinguir as formas, as cores, através
do som da sua voz, assim o aluno cego poderd realiza todas as
atividades sem precisa do total acompanhamento do educador.

O Sistema Braille promove o letramento da crianca cega o de
baixar visdo pois ele é associado ao grupo alfabético e numérico
brasileiro dessa maneira a crianga associa a textura a cada letra ou
numero podendo tornar a crianca letrada, os educadores
juntamente com a gestdao escolar devem ter a preocupagao de
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adequar as atividades dessa clientela, promovendo de maneira eficaz
uma aprendizagem gratificante.

As brincadeiras realizadas em sala de aula devem ser
adequadas para que o aluno portador de necessidade especial se cita
a vontade em participar, pois a crianca cega deve conhecer os
espacos da sala e os recursos que oferece para facilitar sua
aprendizagem. O ambiente escolar deve favorecer um processo total
de alfabetizacdo e letramento onde a crianga cega possa se
familiarizar com o espaco escolar.

Alguns recursos podem ajudar a crianga portadora da
cegueira a se familiarizar com o ambiente escolar, vamos conhecer
alguns desses materiais que a nossa escola possui citado no livro do
PACTO Educagao Inclusiva (2014).

Sistema Braile — Para facilitar o acesso a leitura e escrita utilizando
assim a reglete com um puncdo ou maquina Braile;

Abaco - Facilitando a identificaciio dos nimeros em realizacio de
contagens, realizacio de operages matematicas e a compreensio
do sistema decimal;

Tangram - Deve ser utilizado em atividades para trabalhar
atividades voltadas ao raciocinio, criatividade, relagdes
geométricas e a percepgao;

Material Dourado - Auxilia o ensino e a aprendizagem do sistema
de numeracio decimal posicional e dos métodos para efetuar as
operagoes basicas, facilitando assim a compreensao dos contetidos
tornando a matematica mais agradavel;

Geoplano - é um apoio pedagégico que auxilia para a construgao
da representagdo mental, proporcionado experiéncias de
aprendizado significativas para os alunos com contetdo da
matematica como fragdes, areas, perimetros, simetria e figuras
geométricas;

Tarjetas — Na construgao de palavras ou frases com uso Sistema
Braile separadamente para os alunos cegos encontrarem as letras;
Memoria Tatil - Auxilia os alunos a compreenderem as formas
Geométricas.
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As criangas com necessidade especial visual aprendem através
da percepcao dos objetos analisando suas texturas e formas e
decodificam com o auxilio do celebro, Vale lembrar que ao
matricular o aluno com necessidade visual 0 MEC disponibiliza para
as escolas alguns recursos Adaptados como: notebook, lupas,
telescopios, etc. Através do uso do notebook os alunos podem ter
acesso a livro, revistas e textos digitais acessiveis, de distribuigao
gratuita.

Algumas criangas cegas congénitas podem manifestar
maneirismos, ecolalia e comportamentos estereotipados. Isso
porque a falta da visdo compromete a imitagdo e deixa um vazio a
ser preenchido com outras modalidades de percepcao. A falta de
conhecimento, de estimulos, de condigdes e de recursos adequados
pode reforcar o comportamento passivo, inibir o interesse e a
motivagdo. A escassez de informagao restringe o conhecimento em
relagio ao ambiente. Por isso, é necessario incentivar o
comportamento exploratério, a observagdo e a experimentagdo
para que estes alunos possam ter uma percepg¢ao global necesséaria
ao processo de anélise e sintese (CAMPOS 2007, p.21).

Segundo o estudo de Campo a crianga cega congénitas
precisam de mais atengao pois tem uma menor percepgao sendo
assim desenvolvem suas habilidades com uma maior lentidao, o
educador com uma crianga com essa deficiéncia deve trabalhar em
cima de dados passado por um especialista para que a crianga tenha
uma aprendizagem de sucesso.

A crian¢a cega nao tem percepcdao de cores, tamanhos,
distancia por isso elas tem uma maior dificuldade em se localizar em
espacos diferentes pois ao enxergar o ambiente a crianca manifesta
uma maior adequagao com espaco no qual estar, favorecendo assim
a mobilizagao a crianga cega precisa conhecer o espago para depois
se adequa a sua forma e espago s6 assim ela conseguir brincar e se
expressar.

A aprendizagem da crianga cega vai depender de sua
adequacdo com o professor e com os colegas de classe e também da
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preparacao que educador deve ter para lidar com o letramento desse
aluno deficiente visual - DV, sabendo manusear juntamente com
esse aluno os materiais fornecidos pelo MEC, consolidado sua
aprendizagem tanto na leitura como na escrita de maneira
prazerosa adquirindo assim sucesso no processo manifestacao dos
conhecimentos.

1.2 A importancia da AEE no desenvolvimento da deficiéncia
visual

A AEE é uma sala de Atendimento Educacional Especializado,
na AEE o aluno portador de deficiéncia é observado e analisando,
essa sala da um acompanhamento para o aluno semanal no horario
contra turno da escola regular. O professor da AEE deve estar
sempre em contanto com o professor da sala regular para facilitar
assim a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno.

O educador da AEE deve analisar a crianga cega para junto
com o professor da sala regular procurar a melhores metodologias
de se trabalhar com a crianca analisando sempre seu
comportamento e relacionamento com os colegas dentro e fora da
sala de aula analisando também os procedimentos pedagdgicos que
estao dando certo.

O professor da AEE recebe capacitagdes continuadas
fornecidas pelo MEC para conseguirem realizar um trabalhar com
verdadeira eficacia para lidar com os diferentes tipos de deficiéncia,
melhorando assim as condi¢des de trabalhos das criangas deficientes
das escolas publicas brasileiras.

Atualmente a Educagio Especial é uma modalidade de ensino que
atravessa toda a Educagdo Basica, ndo se caracterizado como um
nivel de ensino e nem substituindo a escolarizagao. Portanto, os
alunos de que trata a educacao Especial devem estar regularmente
matriculadas e frequentando o ensino comum - o Ensino
Fundamental, no nosso caso -, e recebendo uma complementaciao
da escolarizagdo nos Atendimentos Educacionais Especializados -
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AFE, ofertada no turno contrario, de Acordo com a Legislacdo
(SILVA 2014, p.14).

A oferta do Atendimento Educacional Especializado AEE da
Constituicao Federal de 1988 que esta fundamentado nos seguintes
documentos:

Decreto Federal N° 7611/2011 que dispde sobre a oferta deste
atendimento, como também sobre a distribuicao de recursos do
FUNDEB no que se refere ao computo de dupla matricula dos
alunos, ou seja, a matricula concomitante no ensino regular e no
atendimento educacional especializado;

Resolugdo CNE/CEB N° 04/2009 e parecer CNE/ CEB N° 13/
2009, que estabelecem as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacao Bésica.

O papel do professor da AEE nao deve ser confundido com o
papel dos profissionais do atendimento clinico, embora possa
estabelecer articulacbes com profissionais da area da saide. O
professor do AEE para trabalhar com os alunos cegos devera ter o
conhecimento Sistema Braille e do soroban. A AEE é um programa
de grande importancia para o crescimento e o aprimoramento do
aluno deficiente visual, pois estabelece uma relagdo real com o
ensino regular.

2. Metodologias

A metodologia utilizada nesse trabalho de pesquisa foi de
punho bibliografia, esse tipo de pesquisa foi feito em cima da minha
curiosidade de como se deve trabalhar com a crianga com
necessidade especial visual.

Essa pesquisa foi de suma importancia para compreender os
recursos e as metodologias utilizadas para realizar o processo de
leitura e escrita nas criangas portadoras de necessidade especial
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visual conhecendo melhor suas retengoes e qual o melhor ambiente
para fortalece o aprendizado e chegar ao real letramento.

Sem dutvidas esse trabalho deixou claro a importancia de
saber utilizar os recursos metodologicos com os alunos cegos e
também o acompanhamento da AEE.

Conclusoes

Sabendo que a realidade do Brasil deixa muito a desejar em
relacdo a educacdo dos portadores de necessidade especial visual,
pois embora as escolas estejam cheias de recursos fornecidos pelo
MEC e pelas as institui¢des ptblicas do ensino regular, ele deixa a
deseja em termos de inclusdo no que de respeito a capacitacao dos
professores para lidarem com alunos cegos, pois os professores nao
estao preparados para receber essa clientela e tornarem os alunos
criangas com conhecimento da leitura e da escrita.

O professor da sala da AEE deve estar preparado e qualificado
para lidar com o aluno cego tendo conhecimento do Sistema Braille
e dos demais procedimentos que o aluno precise para consegue seja
a suas metas no processo de aprendizagem se tornando-se dessa
forma alunos verdadeiramente letrados.

O aprimoramento e a aplicagao das linguagens oral e escrita
manifestam-se nas habilidades de falar e ouvir, ler e escrever.
tarefa do educador observar como os alunos se relacionam com os
seus colegas e com os adultos e verificar a qualidade da experiéncia
comunicativa nas diversas situacoes de aprendizagem. A criancga
cega se orienta necessariamente pelo ambiente no qual esta se
adequado observando as formas e o espaco.

Devemos lutar para aprimorar mais a educacdo para os
alunos cegos com mais recursos e principalmente com capacitagao
para os educadores que irdo trabalhar com essas criangas no ensino
regular, pois é impossivel educacdo de qualidade com professores
desqualificados para realizar um trabalho de sucesso com
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portadores de necessidade visual, essa clientela merece uma
educacado de qualidade como qualquer outra crianga.
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Capitulo 11

Novos caminhos da educacao especial
frente ao paradigma da educagao inclusiva

José Mauricio de Lima Filho'
Eliane Almeida Lima Ferreira®

Introdugao

A partir de meados do século XX, com o fortalecimento dos
movimentos sociais que lutavam contra todas as formas de
discriminacdo, as quais impediam que as pessoas com deficiéncia
exercessem o direito de cidadania, surge em nivel mundial, a defesa
por uma sociedade inclusiva. Esses movimentos conduziram
debates sobre os rumos da educagao especial, no que se refere sua
organizacao e funcionamento.

A educagdo especial se organizou tradicionalmente como
atendimento educacional especializado substitutivo ao ensino
comum, evidenciando diferentes compreensoes, terminologias e
modalidades que levaram a criacao de instituicoes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. Essa organizacdo,
fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade,
determina formas de atendimento clinico terapéuticos fortemente
ancorados nos testes psicométricos que definem, por meio de
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diagndsticos, as praticas escolares para os alunos com deficiéncia
(MEC/SEESP, 2008, p. 06).

Em busca de igualdade de oportunidades educacionais como
também, movido por criticas as praticas de classificacdo e
categorizacdo a alunos que ndo apresentavam padroes de
comportamento e aprendizagem desejada pela escola, o Brasil
efetivou mudancas na sua politica educacional, surgindo assim, o
movimento pela inclusao.

Entretanto, a defesa de uma educagdo para todos,
favorecendo assim, as condi¢des de convivéncia e desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos com deficiéncia na sala de aula do
sistema regular, nesta perspectiva, o Ministério da Educacdo
apresenta a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva (MEC/SEESP, 2008). Por ser uma agao
politica, cultural, social e pedagdgica, vem assegurar que todos os
alunos estejam juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminacao.

Portanto, a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008, p. 08)
objetiva o0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo:

Transversalidade da educacio especial desde a educacao infantil
até a educacao superior;

Atendimento educacional especializado;

Continuidade da escolarizagao nos niveis mais elevados do ensino;
Formacao de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissional da educagdo para a inclusao
escolar;

Participagao da familia e da comunidade;

Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e
equipamentos, nos transportes, na comunicagao e informagao; e
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Articulacdo Inter setorial na implementacao das politicas publicas.

A Politica apresenta e orienta as organizagdes dos sistemas
educacionais inclusivos, para formagao de um novo paradigma
educacional. Nele a educagdo inclusiva torna-se um direito
inquestionével, instaurando um novo marco teérico organizacional
na educacao brasileira, definindo a educagdo especial como
modalidade nao substitutiva a escolarizacgao:

A educagdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os servigos e recursos
proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores
quanto a sua utilizacdo nas turmas comuns do ensino regular
(MEC/SEESP, 2008, p. 16).

De acordo com a Politica, seus objetivos tém em vista
reafirmar esse novo compromisso da Educacdo Especial nos
sistemas de ensino, reafirma um novo lugar da Educacao Especial
no sistema regular de ensino. Nesse sentido, ela contribui para as
transformacoes e aceitacao das diferencas tanto dentro da escola
como fora.

Este artigo tem como objetivo realizar um estudo bibliogréfico
sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008), visando acompanhar os
avancos do conhecimento e as lutas sociais que transformaram
concepcao de educacgao especial em educacdo inclusiva. Diante desse
objetivo, espera-se conhecer a proposta dessa Politica para
compreender as mudangas ocorridas no cenario educacional, desde
quando, se cria outra logica para a escola, que, implica em quebra
de paradigmas para reformulacao de um sistema de ensino no qual
0 acesso e a permanéncia sejam garantidos a todos os alunos,
independentemente de suas diferencas e necessidades.

A grande novidade dessa Politica, dentre suas inimeras
contribuigdes, destaca-se o Atendimento Educacional Especializado-
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AEE, sendo um servi¢o da Educacao Especial que tem como funcio
identificar, elaborar e organizar recursos pedagobgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas (2008, p.
10).

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (MEC/SEESP,2008), constitui a concretizagao
de varios documentos legais alavancada pele legislacdo brasileira,
que, assegura educagao para ‘Todos”. A mesma apresenta 0s marcos
historicos e normativos; o diagnoéstico da Educagao Especial; seu
objetivo; identifica os alunos atendidos pela Educacéo Especial e, por
fim, apresenta as Diretrizes da Politica Nacional de Educacido
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Tudo isso, quando
devidamente interpretado como oferecido nas escolas, produzira
acoes que reconhecam a necessidade do surgimento de uma nova
escola, em que as diferencas ndo sejam, mas vista como um
problema no interior das mesmas, desde quando, essas diferencas
oportunizara a construcdo da escola que desejamos: a escola de
“Todos” e para “Todos”.

Dessa maneira, atualmente, se coloca no discurso e nos
propoésitos da educacdo a inclusdo, essa acdo, fard com que
possamos ver uma sociedade transformada e menos excludente.
Essa virada criara outra logica para a escola, pois, a exclusao das
pessoas com deficiéncia do ambiente escolar, resultou fraqueza nas
propostas educacionais, pois, sem essa experiéncia a escola tornou-
se um espago sem desafios e sem propostas para mudancas, ou seja,
um lugar estatico com pobreza de diversidade. Refletindo sobre toda
essa problematica, observa-se como a escola tornou-se um espago
privado, com pouco acesso, quando excluiu do seu interior essas
pessoas, perdendo sua capacidade de ariscar, desafiar e transformar.
Por isso, estamos aqui com toda sociedade, lutando por uma
educacdo que aprenda a trabalhar com as diferencas.

A ideia que corresponde ao paragrafo anterior é que, como
principio da inclusdo ndo se admite mais o aluno com deficiéncia
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ocupar apenas um lugar na sala de aula, a escola deve apoia-lo na
aprendizagem e responder as necessidades educacionais individuais
desse aluno, se nao for dessa forma, a escola nio seré inclusiva. Esta
perspectiva, conduzam debate sobre os rumos que a educagiao
devera tomar para a transformacao de toda sua estrutura, humana,
pedagogica, fisica e curricular, a fim de assegurar as condigoes de
acesso, participacao e aprendizagem de todos os alunos, concebendo
a escola como um espago que reconhece e valoriza as diferencas.

Este estudo devera ser visto como algo necessario para a
construgdo da escola inclusiva, sendo construido com
responsabilidade, confianca e que, sejam tracadas pequenas metas,
pois posteriormente, a medida que se consegue pequenas metas,
novas atuacdes e responsabilidades passaram a existir. E isso que a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva espera.

1. O Atendimento Educacional Especializado - AEE

Conforme citamos anteriormente, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) é a novidade para ser efetivado na
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacado
Inclusiva (2008), sendo um servico da Educacao Especial destinado
aos alunos com deficiéncia fisica, sensorial e intelectual, tendo em
vista criar condicoes favoraveis de acesso aos contetidos escolares e
ao conhecimento em geral. Este atendimento constitui uma
alternativa disponivel no ambito do sistema escolar, sendo
considerado um direito a ser usufruido pelo aluno que dele necessita
e, Ndo uma imposicao ou condicdo obrigatdria para o acesso e a
permanéncia destes alunos na escola comum.

O AEE pode ser oferecido em sala de recursos multifuncionais
na escola regular ou em Centros de Atendimento Educacional
Especializado (MEC, 2010). Nessas salas sdao disponibilizados pelo
MEC varios equipamentos de informética, materiais pedagogicos,
mobilidrios e de acessibilidade para a organizagao desse espaco. Mas
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nao se restringe somente a isso, outra responsabilidade corresponde
ao sistema de ensino, com seguinte contrapartida: disponibilizacao
de espago fisico para implantagdo dos equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos e pedagogicos de acessibilidade, bem como, do
professor para atuar no AEE (MEC/SEESP, 2008).

De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (MEC/SEESP 2008), o AEE tem
como funcao identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas.

As atividades desenvolvidas na sala do AEE diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, nao sendo substitutivas
a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacdo dos alunos com vista a autonomia e independéncia na
escola e fora dela (MEC/SEESP,2008).

O AEE foi regulamentado pelo Decreto N° 6.571, de 2008. O
referido decreto reestrutura a educacdo especial, consolidam
diretrizes e acoes ja existentes, voltada a educacao inclusiva. Seus
recursos sao assegurados pelo Fundo da Educagao Basica (Fundeb)
ao atendimento de necessidade especificas do segmento
(MEC/SEESP, 2010).

De acordo com Mantoan (2010, p. 15):

A virada das escolas que se reconhecem inclusivas pode acontecer
rapidamente ou se alongar no tempo, mas hid sempre um
momento inusitado em que professores comuns e especializados
descobrem que ndo conseguimos conter as diferencas em grupos
identitarios fechados e criados arbitrariamente e que, na inclusao
escolar, a diferenca ndo desaparece homogeneizacio e
universalizagdo da igualdade, onde o outro se torna o mesmo. A
inclusao depende de sabermos nos equilibrar num fio de navalha.
A disponibilizacio preferencial da AEE nas salas comuns, como
propde a Politica atual de Educagao Especial, aguca a necessidade
de mantermos esse equilibrio.
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Mantoan (2010) conforme afirma a Politica atual de Educacéo
Especial, o AEE, sendo um servigo oferecido na prépria escola do
aluno, beneficia-o em sua formacdo, por convalidar o que uma
escola inclusiva pode promover para todos os alunos: a preparagao
para a vida publica e cidada, construindo sua identidade a partir dos
confrontos com as diferencas e a convivéncia com o outro em um
Unico ambiente educacional.

A autora citada a cima, relata que, o AEE sendo realizado na
escola em que estuda o aluno, reafirma o seu papel de oportunizar
a inclusdo, distanciando esse aluno de centros especializados, que o
privam de um ambiente de formagdo comum a todos,
discriminando-o e que continue a trata-lo a parte dos demais
colegas.

Dentre as atividades que sdo disponibilizadas no AEE, a atual
Politica de Educacao Especial define (2008, p. 10) ensino de:

Programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e
codigos especificos de comunicacdo e sinalizacdo e tecnologia
assistiva. Ao longo de todo o processo de escolarizacio esse
atendimento deve estar articulado com a proposta pedagbgica do
ensino comum. O atendimento educacional especializado é
acompanhado por meio de instrumentos que possibilitem
monitoramento e avaliagdo da oferta realizada nas escolas da rede
publica e nos centros de atendimento educacional especializada
publicos ou conveniados.

Em relacdo ao AEE para as criangas do nascimento aos trés
anos, a Politica afirma que devera acontecer por meio de servigos de
estimulacdo precoce, objetivando otimizar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servigos de
saude e assisténcia social. Ja a modalidade de educacdo de jovens e
adultos e educacao profissional, as acbes da educacao especial
possibilitam a ampliagdo de oportunidades de escolarizacio,
formacdo para ingresso no mundo do trabalho como também,
efetiva participagao social.
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Em todas as etapas e modalidades da educacao basica, o AEE
¢ organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos,
constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino e deve ser
realizado no turno inverso ao da classe comum, na prépria escola ou
centro especializado que realize esse servico educacional.

2. Atendimento educacional especializado: a quem se destina

Frente ao contexto do movimento politico que objetiva o
alcance das metas da educagao para todos, a Conferéncia Mundial
de Necessidades FEducativas Especiais: Acesso e Qualidade,
promovida pela UNESCO em 1994, prop0s aprofundar a discussao,
problematizando os aspectos acerca das escolas nao acessivel a todos
os alunos (DUTRA & SANTOS, 2010).

Movida por esta reflexao voltada para as praticas educacionais
que resulta na desigualdade social de diversos grupos, o documento
Declaracao de Salamanca juntamente com a Linha de Agao sobre
Necessidades Especiais proclamam que as escolas comuns
representam o meio mais eficaz para combater as atitudes de
discriminacdo. Com isso, esse documento ressalta que DUTRA &
SANTOS:

O principio fundamental desta Linha de Acao é de que as escolas
devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e
outras. Devem acolher criancas bem-dotadas; criancas que nas
ruas e que trabalham; criancas de populagdes distantes ou
ndmades; criangas de minoria linguisticas, étnicos ou culturais e
criancas de outros grupos e zonas desfavorecidas ou
marginalizadas. (DUTRA & SANTOS, 1997, p. 17-18)

Baseado nesse principio, a Politica de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacio Inclusiva (2008), define o ptblico alvo do
AEE, sendo os alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, sao eles: alunos com deficiéncia, transtornos globais de



José Mauricio de Lima Filho; Eliane Almeida Lima Ferreira | 155

desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao. Nestes casos e
outros, que implicam em transtornos funcionais especificos, a
educacdo especial atua de forma articulada com o ensino comum,
orientando para o atendimento as necessidades educacionais
especiais desses alunos.

De acordo coma mesma Politica (2008) consideram-se alunos
com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, intelectual ou sensorial, que, em interagdo com
diversas barreiras podem ter restringida sua participacdo plena e
efetiva na escola e na sociedade.

Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo
aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das interagoes
sociais reciprocas e na comunica¢do, um repertorio de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesses
grupos alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e
psicose infantil.

Alunos com altas habilidades/superdotagdo demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes. Também apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em éareas de
seu interesse (MEC/SEEPS, 2008).

Segundo a Politica (2008), dentre os transtornos funcionais
especificos estao: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia,
transtorno de atencdo e hiperatividade, entre outros. Vale ressaltar
que, esses transtornos nao sao classificados como deficiéncia, porém
sim, como dificuldade de aprendizagem. E, portanto, serao
acompanhados especificamente pelo psicopedagogo e nao pelo
professor de AEE.

3. Perfil do professor do AEE

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008) descreve o perfil do
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professor do AEE. E um profissional que atua sobre as
peculiaridades dos alunos, promovendo recursos, meios,
equipamentos, linguagens e conhecimentos que os apoiam no
acesso e participagdo no ensino comum. Seu trabalho vai além do
ensino de técnicas, cédigos, manuseios, treino de uso dos recursos
que dao suporte a escolarizagdo dos alunos nas turmas comuns e
ndo visam a aprendizagem de contetdo das areas curriculares.
Trata-se de um professor especializado nesse tipo de atendimento,
mas que, ndo se confunde com o especialista no sentido usual do
termo, porque ele é antes de tudo, um professor, cujo entendimento
da Educacao Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva, permite
que ele integre a sua especialidade ao ensino comum, sem desfigura-
lo. Esse professor pesquisa, estuda cada um de seus alunos que lhe
é encaminhado e, decide, organiza, cria, desenvolve recursos para
além do que ja existe de suporte, possa suprir as necessidades de
cada aluno. O professor do AEE retne dados coletados dos
professores e demais membros da comunidade escolar, que estdao
direta ou indiretamente envolvidos no caso em estudo, de
preferéncia, na mesma escola que frequenta este aluno (MANTOAN,
2010).

A Politica (2008) determina que, para atuar na educagao
especial, o professor deve ter como base da sua formacao, inicial e
continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da 4rea. Essa formacao possibilita a sua
atuacdo no AEE e deve aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas
salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicoes de
educacdao superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de educagao
especial. Esta formagao deve contemplar conhecimentos de gestao
de sistema educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento
de projetos em parceria com outras areas, visando a acessibilidade
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arquitetonica, os atendimentos de satde, a promocao de acoes de
assisténcia social, trabalho e justica.

Além do professor a Politica assegura outros profissionais
para auxiliarem no processo de inclusao, para isso, os sistemas de
ensino, ao organizar a educagao especial na perspectiva da educagao
inclusiva, devem disponibilizar as fungdes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de
monitor ou cuidador dos alunos com necessidade de apoio nas
atividades de higiene, alimentacdo, locomogao, entre outras, que
exijam auxilio constante no cotidiano escolar (2008, p.11).

Portanto, a inclusdo se inicia com a efetivacdo da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, necessitando da participacdo e compreensao de todos que
lutam por uma educacdo que atenda a necessidade de todos os
alunos, criando assim uma cultura de colaboracéo.

Conclusoes

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva surge que para legitimar a educacao inclusiva, a
mesma assegura que a escola deve assumir seu compromisso frente
a diversidade, propondo uma pedagogia que atenda a necessidade
de aprendizagem de todos os alunos.

Percebe-se que ainda ha poucas iniciativas concretas que
estao postas na Politica, mas diante do pouco, percebe-se também,
que a sociedade esta mais atuante diante de suas reivindicagdes por
direitos iguais, onde uma dessas reivindicagdes ¢ o direito a
educacdo.

O grande desafio atual dessa Politica é garantir educagao de
qualidade para “todos”, independentemente de suas condigoes
fisicas, sensoriais e intelectuais. Esse desejo, parte da construcgao de
um novo modelo de educacéo, voltado para a valorizagao e aceitagao
das diferencas.
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Politica de educacao inclusiva
e os desafios contemporaneos
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Introducao

A questao aqui tratada advém de varios anos de reflexdes em
torno da inclusdo na Educacdo de alunos com necessidades especiais
e a evolugdo das proposicoes da inclusao. Abordaremos os
obstaculos, a sua implantagao, as dificuldades e os resultados que
acontece através da inclusdo a alunos especiais e “normais”.

Evidenciaremos o processo historico e as leis internacionais e
nacionais que regulamentam e legitimam o processo de incluséo,
sendo “o Direito de Todos”. HA muitas controvérsias no ambito da
nossa sociedade quando se propde a inclusdo escolar. Observamos
que as escolas regulares tém recebido alunos com necessidades
especiais, no entanto a questdo principal é que essas escolas e
professores nao estao preparados para que essa proposta aconteca
de forma satisfatoria. Muitas pessoas ficam ainda confusas ao
encontrar pessoas com necessidades especiais, nao sabem como agir
gerando desconforto para ambas as partes, vale ressaltar que essa
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atitude poderd diminuir qualquer possibilidade de relacionamento
entre essas pessoas. Faz-se necessario garantir essa igualdade, pois
percebemos que o preconceito e a discriminacdo sao fatores que
determinam que a inclusdo ndo acontega, ou que a evasdo escolar
seja fato. No entanto, os pais ou responsaveis tem dificuldades na
construcao desse direito, pois a sociedade nao demonstra disposi¢ao
para conviver com a diversidade.

Todas as consideragdes aconteceram de forma qualitativa,
tendo como referencial tedrico (BLANCO, 2002). Em suma o que se
propde nesse artigo é mostrar que a inclusdo escolar em nossa
sociedade ja é uma realidade e é necessario garantir essa igualdade,
e para que as pessoas com necessidades especiais sejam assistidas
especialmente, é preciso que a sociedade tenha conhecimento dessa
filosofia inclusiva, pois esta é um direito conquistado, uma obrigacao
com o proximo; o que se opde a um favor.

1. Educacao especial e garantia do direito a educacao publica

A partir de 1988 a constituicao Federal configurou-se como
um novo estatuto juridico para o pais. Com a organizacao e o
envolvimento da sociedade civil, essa Constituicdo caracteriza-se
por enfatizar nos direitos sociais e pelo estabelecimento dos
principios de descentralizacdo e municipalizacao para execucao das
politicas sociais, em especial na educagdo, que passa a ser
considerada direito subjetivo.

O Governo Federal desde 1990 constitucionalmente tem
implantado e/ou um conjunto de a¢des nas varias areas dos servigos
publicos como parte do sistema de protegao social. A partir dessa
data o governo também passou a adequar-se a organizacao do
mercado mundial globalizado expandido o modelo econémico
capitalista. Vale ressaltar que desde o governo de Fernando Collor
de Mello (1990-1992), o discurso sobre modernizagao da economia
era constante, com criticas a acao direta do Estado, principalmente
nos setores de protecao social. Fernando Henrique Cardoso (1194-
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1998-2002) na continuacdo dessa tendéncia, quando assumiu a
presidéncia da Republica, sustentando o seu discurso na construgao
de uma “terceira via”, expresso desde a aprovacao do Plano Diretor
da Reforma do Aparelho de Estado (BRASIL, 1995). A partir dessa
reforma, setores importantes como a educacao e a saide deveriam
ter como corresponsaveis o “terceiro setor”, pde meio das
instituigoes publicas estatais.

Na configuragao politica e econdmica que o Brasil passava nos
anos 1990, uma tensio também é vivenciada, de um lado o
estabelecimento constitucional de politicas sociais universais (da
educacdo, saide), que teriam como pressuposto a agao direta do
Estado, do outro um contexto de regulagdo restrita econdmica, sob
um discurso de solidariedade e a retratacao do setor publico, (o
terceiro setor participava desse advento).

Na Década de 9o, o Brasil esteve presente na Conferéncia
Mundial sobre Educacao para todos, em Jomtier - Tailandia, e ficou
a cargo do pais, como signatario da Declaragdo Mundial sobre
Educacado para Todos, a incumbéncia de assegurar a universalizagao
do direito a Educacdo. Desse evento decorreu a elaboragao do Plano
Decenal de Educagao para Todos, e tinha como meta assegurar, até
no final de sua vigéncia, a todos os brasileiros “contetidos minimos
de aprendizagem que atendam necessidades elementares da vida”
(BRASIL, 1993, p.13).

Esse movimento alcanca de certa forma, as pessoas
portadoras de deficiéncia. Entretanto essa proposta direcionada a
populagdo tem alguns elementos especificos. O consultor da
UNESCO (Mel Aincow, 1995), apresenta levantamento realizado na
década de 1980 por esse 6rgao, em 58 paises, em que foi constatado
que a organizagio da Educacdo Especial acontecia
predominantemente em escolas especiais separadas, que tinha um
numero inferior de alunos. Dada essas informagoes a UNESCO,
diante de relatérios indica que as “proporcdes da demanda e os
escassos recursos disponiveis, as necessidades de educacdo e
formacdo da maioria das pessoas deficientes nao pode satisfazer-se
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unicamente em escolas e centos especiais” (UNESCO, 1998 apud
AINSCOW, 1995,9. 18). Diante disso o autor afirma que

[...] é necessario introduzir mudangas tanto nas escolas especiais
como nas regulares [...]. H4& muitas indicagdes de que em um
numero elevado de paises de todo o mundo a integracdo é um
elemento central na organizagdo da educacdo especial [...]. Esse
projeto parece adequado para os paises do Terceiro Mundo, dada

N .

a magnitude das necessidades e as inevitaveis limitacdes de
recursos disponiveis (AINSCOW, 1995, p. 18).

Esses mesmos argumentos que foram registrados no relatério
da UNESCO em 1988, sao os mesmos documentos encontrados no
Brasil, como um grande marco a Educagao Especial.

A Declaracio de Salamanca na Espanha reafirmou os direitos
de todas as pessoas a educagao. O plano de a¢do para a Educagao de
Necessidades Especiais sao os mais completos textos sobre inclusao
na educagdo. Em seus paragrafos se percebe que a educacdo
inclusiva nao se limita apenas a deficientes, mas abrange a todas as
pessoas com necessidades educacionais especiais em carater
temporario, intermedidrio ou permanente. Esse termo ¢
coadjuvante com a filosofia da inclusao, na mesma proporcao em
que a inclusdo nao admite excecoes.

“Todas as pessoas devem ser incluidas, sendo que toda crianca tem
direito fundamental a educagdo (..); toda crianga possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas (...); escolas regulares que possuam
tal orientacdo inclusiva constituem os meios eficazes de combater
atitudes  discriminatérias, criando-se comunidades mais
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando

educacao para todos”. (Declaragdo de Salamanca apud MEC, 1994).

Somos conscientes que ¢ impossivel ter salas homogéneas.
Lidar com a diversidade j& ¢ uma das exigéncias ao desenvolvimento
de competéncias dos professores, pois, através delas tanto o
professor quanto o aluno estardo cumprindo os seus deveres de
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cidadio dentro de um contexto democratico, onde todos exercerao
os seus diretos e deveres dentro de sua particularidade.

2. A inclusao escolar no Brasil

Esses relatos sobre a inclusdo social no Brasil ainda sao
poucos documentados, ha uma década apenas pesquisas estao sendo
feitas mais assiduamente por pesquisadores e educadores. Uma das
dimensoes no processo de inclusdo social é a Inclusdo escolar: o que
se propde é oferecer a escolarizacao a todos os segmentos humanos
da sociedade, dando énfase na infancia, e na juventude. Nessa
perspectiva, recebe atencdo especial a integracao de deficiéncia
(fisicas ou mentais).

No Brasil, temos uma Politica Nacional de Educagao Especial,
que foi elaborada em 1993. Para que fosse feita essa Politica, foi
discutida com principais representantes de organizagdes
governamentais (Ogs) e ndao governamentais (ONGs), as discussoes
giraram em torno da questdo das deficiéncias, os problemas de
conduta e as altas habilidades. Todo o contetdo da Politica Nacional
de Educagao Especial tem como fundamento na Constituicio
Federal de 1988, no Estatuto da Crianca e do Adolescente, na antiga
Lei de Diretrizes e Base da Educagao e no plano Decenal de Educagao
para todos, do Mec.

O fim principal da Politica Nacional de Educagao Especial é
dar condicbes a todas as criangas o acesso, com efetiva participagao
e toda oportunidade oferecida pela a escola e impedir a segregagao
e ao isolamento. Entretanto, a Politica Nacional de Educacio
Especial nao faz uso do termo inclusao: ela adota o termo integracao,
dizendo que “a educacao deve ser em principio, liberal, democratica,
entdo doutrinaria” (apud Werneck, 2000, p. 68).

O objetivo principal dentro dessa concepcao nos confirma que
a principal preocupacio da educagao, incluindo a especial, se traduz
no desenvolvimento integral do homem, preparando para uma vida
social producente.
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O MEC vem fazendo um trabalho de mobilizacdo,
sensibilizando prefeitos e secretarios de educagdo dos municipios
para que insiram criangas com deficiéncia na escola, mesmo que
sejam em classes especiais, com o fim de criar condigcdes de
atendimento educacional, e que o ingresso desses alunos no ensino
regular seja acompanhado pela a educacdo especial em sala de
recursos, onde terdao atendimento individualizado durante uma
parte do tempo em que esteja na escola. O MEC vem tentando
modificar o processo de integracdo ao nao considerar a educagao
especial como um sistema paralelo, pelo fato de integrar a educacdo
geral e deve ser entendida como um conjunto de apoio e estratégias
educacionais a disposicao do aluno que tenha necessidades especiais
ou uma dificuldade maior de aprendizado. Para se trabalhar com a
diversidade, se faz necessario que o conhecimento das categorias das
deficiéncias, que estdo organizadas e quatro: a deficiéncia fisica,
mental, visual, além da multipla que é quando a mesma pessoa
possui mais de uma deficiéncia, e a deficiéncia auditiva que é 0 nosso
principal interesse nessa pesquisa.

3. O preconceito e discriminacdo a pessoas com necessidades
educacionais especiais

Esséncia é uma atitude: parece estar tao arraigado no cerco
das relagdes humanas que se torna impossivel distinguirem suas
origens. Suas raizes profundas aliadas a agressividade sdo tdo
nitidas que parecem ser inerentes a natureza humana. Em certo
sentido todos nds somos preconceituosos, e isso na melhor das
hipéteses. A discriminacdo e o preconceito sdo pontos de discussao,
pois ndao compreendemos que todos somos sujeitos com deficiéncia
ou nao, e devemos viver como seres capazes e ativos com nogoes

igualitarias em uma sociedade.

“Partindo da opinido de que, quanto mais a crianca interage
espontaneamente com as situagdes diferentes, mais ela adquire
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conhecimentos, fica facil entender porque a segregacdo é
prejudicial tanto para os alunos com necessidades especiais como
para os “normais”, isso porque ela impede que as criancas das
classes regulares tenham oportunidade de conhecer a vida
humana com suas dimensoes e seus desafios”.(Blanco, 2002).

Através da inclusdao é que os individuos com necessidades
especiais aprendem a conviver e gostar da diversidade, adquirir
experiéncia com as multiplas capacidades humanas, oportuniza o
respeito muatuo, melhora a aprendizagem através de trabalhos em
grupos, e fica mais preparado para a vida em uma sociedade
diversificada. No caso de criangas nao portadoras, ao terem contato
com outras criangas portadoras, perdem o medo o preconceito e a
discriminacdo, desenvolve a cooperacdo a tolerancia adquire o senso
de responsabilidade em relacdo a tudo que os cerca, até melhoram o
seu desempenho escolar e preparam para viver em uma sociedade
heterogénea.

Aconteceu uma convencao na Guatemala, com o intuito de
eliminar qualquer forma de discriminacdo contra pessoas com
deficiéncia (CP/Cajo-1532/99), ficou registrado em assembleia uma
resolugdo que da garantia os direitos as pessoas com necessidades
educacionais especiais. Essa resolucao deixou claro que toda forma
de discriminagao as pessoas com deficiéncia é crime e que se deve
possibilitar  situagdes em todo o mundo que garantam a
acessibilidade em todo o contexto, sem qualquer forma de
constrangimento.

Essa igualdade ainda esta distante do nosso convivio. Os pais
ou responsaveis das pessoas deficientes enfrentam a dificuldade em
vivenciar a construgao desse direito, pois o meio ainda nao
demonstra disposicao em viver com a diversidade. A construgao
desse direito adquirido resulta em sofrimento, tanto para os pais,
quanto o préprio deficiente, mesmo estando assistido por esse
direito, poucos tem esse conhecimento e estdao vivendo excluidos
sem saberem que sdo assegurados.



166 | Colecao do Fazer Educativo: volume 06

Com o sistema igualitario das pessoas, por sua diminuicao das
capacidades, as pessoas com deficiéncia devem ser assistidas
especialmente, é preciso que a populacdo tome conhecimento que a
inclusdo nao é um favor que estamos fazendo e sim um direito
adquirido, e respeito e obrigacdo com o préximo. Como declara o
artigo (1° Declaracao Universal dos Direitos Humanos) “todos os
seres humanos nascem livres e soa iguais em dignidade e direitos”.
Baseado nesse artigo um recente documento sobre inclusio afirma
que o processo deve ser garantido, pois em 5 de junho de 2001, foi
afirmado e decretado, em um congresso internacional sociedade
inclusiva, que:

“O acesso igualitario a todos os espagos da vida é um pré-requisito
para os direitos humanos universais e as liberdades fundamentais
das pessoas. O esfor¢o rumo a uma sociedade inclusiva para todos
é a esséncia do desenvolvimento social sustentavel” (Declaragido
Internacional de Montreal sobre inclusao apud MEC, 1994).

4. Politica educacional: implantacio e desafios

Segundo Informagdes da Secretaria de Educagao Especial do
MEC: “Os resultados do Censo Escolar da Educagao Basica de 2008
apontam um crescimento significativo nas matriculas da educagao
especial nas classes comuns do ensino regular. O indice de
matriculados passou de 46,8% do total de alunos com deficiéncia,
em 2007, para 54% no ano passado”.

Esses dados apresentados pela Secretaria de Educacdo
Especial, em primeira instancia, a politica proposta tem alcangado
0s seus objetivos. Entretanto no interior das escolas, faz necessario
um olhar diferenciado para identificar os desafios diversos. Dessa
feita optamos por apresentar o caso de um aluno que esta
regulamente matriculado em uma escola de rede privada de um
estado brasileiro, na Regidao Nordeste. Trata-se de um diario de
bordo coletado em observagoes. Essa cidade esta bem localizada em
um municipio-polo do “Programa Educacdo Inclusiva: Direito a
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Diversidade”. A Escola tem aderido as leis que regulamentam a
Inclusao, e as propostas do Governo Federal.

Nesta Instituicdo, na sala do 1° ano (Lara - nome ficticio, de 9
anos de idade, tem Sindrome de Dow), ndo apresenta problemas de
interagdo, tem um bom relacionamento com os colegas ¢é
espontaneo, alegre, amavel e feliz, é bem aceita pela turma e
bastante esperta. Fla s6 frequenta a Escola em um periodo, esta
sendo assistida por uma fonoaudi6loga, a margem da instituicao,
Lara ainda esta aprendendo a falar em fase de desenvolvimento. Na
referida escola nao possui sala de recurso, nem formagoes propostas
pelo programa Educacdo Inclusivas: Direito a Diversidade, dentre
outras oferecidas pelo governo. A professora da sala nao tem
formacao especifica para desenvolver um trabalho eficiente.

A professora em mutuo acordo com a familia e coordenacao
da instituicdo decidiu que Lara permanecesse no 1° ano, pois o seu
nivel de maturagdo ndo seria favoravel para assegura-la no 2° ano.
Na hora das atividades lddicas ela participa com mais disposigao.
Em horario de tarefas especificas das disciplinas nos livros e
cadernos, apresenta um déficit de aprendizagem e execucao nas
atividades propostas, nas realizacdes das tarefas individuais e em
grupo, ela participa mediante a intervengdo da professora,
respeitando o momento dela. Em certo momento da manha fica
bastante inquieta, e tem dificuldades de obedecer a normas
estabelecidas, principalmente no desejo continuo em ficar fora da
sala de aula. Sempre que pode tendo oportunidade foge sempre da
sala, como a Escola ndo dispde de uma sala especializada para
ampara-la permanece no patio e parquinho por longos periodos,
sendo para ela o lugar mais atrativo e agradavel no ambito escolar.
(REGISTRO DIARIO DE CAMPO, mar.2016).

Outra situagao observada:

[...]. No primeiro horério de aula Lara estava disposta a
cumprir suas, depois da socializacio e contacao de historias, a
professora prossegue com o contetido direcionado para o 1° ano com
o0 apoio do livro didatico, e para a realizacdo das tarefas. Para a Lara
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essa aula nao representa nenhuma dignificacdo, enquanto isso ela
fica entretida com algum brinquedo, logo apds a professora volta a
sua atencao para Lara, o seu livro didatico refere-se ao Infantil V,
diferenciado o contetido e atividades logo ela percebe que nao esta
de acordo com os demais, e diz que nao é aquela pagina recusando-
se a executa-la. Nesse momento fica brava e agitada, a professora
com muita paciéncia tenta contornar a situagao incentivando e
mostrando paginas semelhante a dos colegas até que a convence.
Logo apos as duas aulas chega o intervalo e ela se diverte e brinca
bastante com os colegas. Por fim, chegando a hora de voltar para
sala a recusa é constante, vira um transtorno. A professora desiste,
pede ajuda a coordenadora, Diregdo, todos se mobilizam para a
causa de Lara, o seu maior desafio e dessabor é permanecer em sala
de aula. (REGISTRO DIARIO DE CAMPO, mar.2016).

Embora esse caso observado sendo uma opgao pontual e
restrito, acreditamos que sua semelhanga seja encontrada dentre
muitas outras situagdes que entramos no pais, como ja citados em
diversos trabalhos (LACERDA, 2006,2007; PLETSCH, 2009; entre
muitos outros). Por meio deste caso nos faz refletir sobre os desafios
da implantagdo de uma politica nacional de “educacao inclusiva” sao
diversos.

A escola em questao nao oferece nenhum recurso apropriado
para o desenvolvimento psicomotor, intelectual no processo de
aprendizagem e maturac¢ao da aluna. Nao dispdem de um ambiente
adequado as necessidades especiais, de profissionais capacitados, de
matérias  didaticos especificos, nem tampouco de um
acompanhamento clinico especializado de um cuidado. Os desafios
sao evidenciados mesmo com o conhecimento adquirido sobre os
programas e projetos governamentais, em grande parte os espacos
escolares nao estdo adequados, nao oferece uma formacdo de
professores, inexisténcia de salas de recursos, equipe pedagogica,
acolhimento da escola e entre outros.
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Conclusoes

Segundo os documentos atuais da Secretaria de Educacdo
Especial, diz respeito a construgao de “Sistema inclusivos” em todos
os niveis. Pelas a¢des planejadas e implantadas assegura que um
“sistema educacional inclusivo” seja aquele que garanta
acessibilidade a estabelecimentos educacionais, matricula, e a
permanéncia do aluno na instituicio e que oferte sempre quando
necessario  atendimento  educacional  especializado  para
complementar ou suplementar o atendimento escolar, (se possivel
em salas especializadas, equipadas de recursos multifuncionais).
Dentro dessas propostas, as escolas especializadas outrora atores
principais da Educacao Especial, tem a condicado de locais adaptados
para atendimento especializado de carater complementar e
suplementar.

No sistema educacional no Brasil, historicamente, constitui-
se em segregar os alunos em “normais e anormais, fracos e fortes
etc. Dentro dessa premissa muitas criancas ficaram distantes do
ambiente escolar, (nao somente criangas com deficiéncia).
Atualmente a politica educacional diferente das construidas
historicamente, impele outas praticas escolares. O governo federal
estabelece novos rumos para essa nova politica: apoio de
atendimento educacional especializado para complementar ou
suplementar a escolaridade, e a matricula em sala comum.

Para uma melhor apreensdo sobre essa alternativa, é
necessario considerar os multiplos determinantes da materializagao
da politica educacional. Avelino, Brow e Hunter (2007, p.209), tendo
como base as diferentes tendéncias, sobre as politicas na
contemporaneidade a tensdao é entendida. “ O governo devera
responder a globalizagdo com uma politica social orientada para
dirimir gastos (eficiéncia) ou para garantia do bem-estar da
populagao (compensacao) ”. Devido ao conjunto das agdes adotadas,
o Governo Federal demonstrou preferéncia pela formagao de
professores no sistema de multiplicadores a distancia. Portanto com
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essas acOes adotadas, as escolhas visam otimizar os recursos
atingindo o maior nimero de pessoas possiveis. Em outros
momentos da histéria da educagdo brasileira, as preocupagoes
econdmicas foram primordiais para a adocao de politicas, isso
parece estar presente agora em nosso sistema educacional.
Entretanto, ressaltamos que, algumas vezes, essas escolhas sao
incompativeis para o acesso igualitario dos direitos sociais.

Referéncias

ANTIPOFF, O. B. Educacido do excepcional. Manual para professores. V. L
Guanabara: Edicoes Pestalozzi, 1974.

ARRUDA, E. E. de; KASSAR, M. C. M.; SANTOS, M. M. Educacao Especial: o custo
do atendimento de uma pessoa com necessidades especiais em institui¢des
ptblicas estatal e ndo estatal, em MS, 2004. In: NERES, C. C,;
LANCILLOTTI, S. S. P. (Orgs.). Educacdo especial em foco: questdes
contemporaneas. Campo Grande: UNIDERP, 2006. p. 89-116.

BLANCO, Rosa, Revista Gestio e Rede - implicacoes Educativas do
Aprendizado na Diversidade, agosto, 2002.

BEVILACQUA, M.C.; FORMIGONI, G.M. Audiologia educacional: uma opco
terapéutica para a crianga deficiente auditiva. Sao Paulo: pré-fono, 2000.

CARNIO, MARIA SILAVA. Conceitos e compreensio de Leitura do Surdo no
Contexto da Educacdo Especial. Sdo Paulo, 1995.

MITTLER, P. Educagéo inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: artmed, 2003.

MEC. Ministério da Educacao e Cultura, Declaracao Internacional de Montreal
sobre inclusao, 1996.

MEC. Ministério da Educacao e Cultura, Constituicao Federal, Artigo 205,1988.
MEC. Ministério da Educagao e Cultura, Declara¢ido de Salamanca, 1994.

SCHNEIDER, D. Alunos excepcionais: um estudo de caso de desvio. In: VELHO,
G. (Org.). Desvio e divergéncia. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1977.



Maria Cristina Oliveira Lustosa; Luciana Varela Rocha Matias | 171
SILVA, A. G. O movimento apaeano no Brasil: Um estudo documental (1954-
1994). Dissertacao (Mestrado em Educacio) - PUC, SP, 1995

WERNECK, C. Ninguém mais vai ser bonzinho na sociedade inclusiva. Rio de
Janeiro: WVA, 1997.






Capitulo 13
Praticas pedagdgicas na educacao especial

Maria Diva da Silva Rodrigues*
Estanislau Ferreira Bié*

Introducao

De acordo com Beyer (2000), a educacdo inclusiva
caracteriza-se como um novo principio educacional, cujo conceito
fundamental defende a heterogeneidade na classe escola, como
situacdo provocadora de interacdes entre criancas com situagoes
pessoais as mais diversas. Além dessa interagdo, muito importante
para o fomento das aprendizagens reciprocas, propde-se e busca-se
uma pedagogia que se dilate frente as diferencas dos alunos.

Até o século XVIII, as ideias de deficiéncia eram ligadas ao
misticismo e ocultismo, e que a educacdo de deficientes era no
sentido de abrigo, assisténcia ou terapia. O atendimento as pessoas
com deficiéncia no Brasil teve inicio na época do império, com a
criacdo de duas institui¢des: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
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em 1854, atual Instituto Benjamin Constant - IBC, e o Instituto dos
Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da
Educacao dos Surdos - INES, ambos no Rio de Janeiro (MAZZOTTA,
2003).

Diante desse viés, realiza-se este estudo no campo de
conhecimento da educagdo na area da Educacdo Especial que atende
alunos com deficiéncia, numa perspectiva da educagao inclusiva.

As praticas pedagodgicas sao importantes para que o trabalho
colaborativo realmente se concretize, para isso é preciso que o
professor da classe comum modifique suas atividades, avaliacdo e
etc. tornando-as mais efetivas e adequadas as necessidades de cada
aluno. Diante disso, o planejamento é indispensavel para esses
profissionais, a fim de alcangar objetivos muttuos, com um curriculo
comum em niveis diversificados, praticas pedagogicas
diferenciadas.

Diante dessas situagdes é importante questionar que inclusao
¢ esta que ocorre no ambiente escolar, de que forma o professor,
seja ele de sala ou de educacdo especial, pode trabalhar com a
heterogeneidade sem excluir os alunos do processo educativo. Nesse
sentido, busca-se com essa pesquisa entender o processo educativo
a partir de um questionamento central: De que forma ocorre a
articulagao entre os profissionais da educacdo para que as praticas
educativas se desenvolvam na escola de forma a contribuir para o
trabalho com a heterogeneidade dos alunos em sala de aula?

Para responder esse questionamento a presente pesquisa tem
como objetivo analisar o processo de planejamento, organizacao e
execucao das aulas juntos aos professores de sala de aula comum
para melhoria no processo da educacao inclusiva.

Buscando contextualizar essa pesquisa utilizamos autores que
discutem as praticas pedagogicas, trabalho colaborativo e formagao
continuada para a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia.
Dentre os autores destaca-se Almeida (2004) que empregou em seu
trabalho a metodologia de pesquisa-agao critico colaborativa, numa
dialética entre teoria (conhecimento) e pratica (interesse) baseada
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nos estudos de Carr e Kemmis (1988) e na Teoria Critica de
Hebermas (1987).

1. Diretrizes e desafios na formacao inicial e continuada de
professores para a inclusao escolar

Os cursos de formacao de professores também devem discutir
a importancia do trabalho interdisciplinar e multidisciplinar com
outras areas de conhecimento, principalmente com a area da
Educacdo Especial, que é uma area que muito produziu e produz
conhecimentos sobre os alunos com necessidades educacionais
especiais.

Além disso, o trabalho em parceria entre os professores da
classe comum e os profissionais da Educagao Especial poderdo
auxiliar os professores a elaborarem seus métodos de diferenciacdo
de ensino para os alunos com necessidades educacionais especiais:

Para garantir o éxito dos trabalhos na escola inclusiva, algumas
consideracbes devem ser consideras: apoio de especialistas,
unificando os dois sistemas e adaptando-os as necessidades de
todos os alunos; potencializacdo das formas de intervencdo, isto é,
aplicacao dos sistemas consultivos e de intervengdo direta em sala
de aula comum por meio do ensino cooperativo; ado¢do de uma
nova organizacao escolar, propondo a colaboragao, o ajuste mutuo,
as formas interdisciplinares e o profissionalismo docente.
(DENARI, 2006, p.36)

Porém, a resolucio do CNE/CEB n° o01/2002 evidencia
também a necessidade de na formagdo inicial e continuada de
professores serem discutidos os principios de uma educagao
inclusiva e os fundamentos da Educacdo Especial. Esses
conhecimentos capacitarao os professores a perceberem a
diversidade de seus alunos, valorizarem a educagido inclusiva,
flexibilizarem a acdo pedagogica, identificarem as necessidades
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educacionais especiais e, junto com o professor especializado,
implementarem as adaptagdes curriculares.

Para Bueno(1999), os cursos de formagdo de professores
devem também contemplar a problematica das mudangas
atitudinais. Os professores, a comunidade escolar, as familias, a
sociedade em geral devem mudar suas concepgdes a respeito da
diversidade, diferenca e deficiéncia. Todos os alunos devem ser
vistos como capazes e suas peculiaridades durante o processo de
escolarizacdo ndo devem ser transformadas em deficiéncias ou
caracteristicas pejorativas.

Situagdes de preconceito e estigma devem ser banidas no
ambito escolar, principalmente com relacdo a capacidade do aluno
de participar das atividades de escolarizagao.

Estas mudangas nao sao faceis de serem realizadas e precisam
envolver um grande investimento tanto em nivel de formacao
continuada e inicial. Além disso, diversas pessoas devem estar
envolvidas neste processo, e nao somente o professor da classe
comum, conforme este viés Mendes (2004, p. 227) cita que:

O caminho para essa mudanga conceitual teria que ser construida
a partir do trabalho colaborativo do professor do ensino comum
com o professor especializado, além de equipes multiprofissionais
que atuariam, preferencialmente, dentro da escola e da classe
comum. (MENDES, 2004, p.227)

Além disso, a formagao de professores voltada para uma
perspectiva inclusiva implica, ndo somente na insercao de algumas
disciplinas, mas sim em uma formacao voltada efetivamente para os
principios da inclusdo, os quais poderdo garantir uma maior
qualidade no ensino.

Partindo desse pressuposto se nao fizer parte integrante de
uma politica efetiva de diminuicdo do fracasso escolar e de uma
educacdo inclusiva com qualidade, a inser¢ao de uma disciplina ou a
preocupacao com conteido sobre criangas com necessidades
educativas especiais pode redundar em préticas extremamente
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contrérias aos principios e fundamentos da educacao inclusiva:a
distingao abstrata entre criangas que possuam condi¢des para se
inserir no ensino regular e as que nao possuem, e a manutencao de
uma escola que, através de suas praticas tem ratificado os processos
de exclusdo e de marginalizagdo de amplas parcelas da populagao
escolar brasileira. (BUENO, 1999).

1.1 A docéncia na educacao especial

Pensar a educagao especial no contexto atual é refletir sobre
os processos de inclusao dos grupos sociais nas instituicoes
formativas e os impactos desta formagdo na construgao de suas
identidades. As politicas de inclusdo social sido frutos de lutas
travadas por movimentos institucionalizados em prol dos grupos
sociais marginalizadas dos processos de participacdo e atuagao nos
espacos sdcio-politicos e culturais constitutivos de suas cidadanias.

Assim, desde a década de 1990, significativas conquistas veem
sendo acumuladas por estes grupos nos varios setores sociais, o
educacional, o da satde e o produtivo, envolvendo este dltimo, a
insercao dos individuos com necessidades especiais no mercado de
trabalho (MENDES, 2002).

No Brasil, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDBEN) de 1996 (Lei n°® 9394/96) a educacao especiali
passa a ser considerada como uma modalidade da educacéo escolar,
devendo ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino
aos alunos com necessidades educacionais especiais.

Fazendo alusdo a formagdo do corpo docente que ird atuar
com esta clientela especial a LDBEN (1996, p. 12), em seu artigo III,
recomenda que sejam:

Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracao desses educandos
nas salas comuns.



178 | Colegdo do Fazer Educativo: volume 06

Nas Diretrizes Nacionais para a FEducagdo Especial na
Educagao Basica, ha também ressalvas feitas a formagao adequada
de seus professores. Recomenda-se, ainda, que as escolas
disponham de um arcabougo de recursos materiais, pedagdgicos e
humanos para que consigam promover uma educagao de qualidade
a seus alunos especiais. Nas prescri¢des normativas ha um destaque
para a formacdo dos docentes que irao atuar com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, na rede regular de
ensino.

Em uma investigacao realizada sobre a formacao continuada
de professores, em servico, Mendes (2002) identificou, também, a
importancia da interlocugao entre os docentes e o 6rgao responsavel
pela formacao e elaboracdo de cursos, a fim de que estes possam
contribuir efetivamente para a pratica docente.

O aprender a ser professor extrapola o espaco de sala de aula.
Mizukami (2000) argumenta acerca do carater ininterrupto desta
formagdo, cujo processo de aprendizagem iniciasse antes da
preparacao formal, sendo pautado em diversas experiéncias e
modos de conhecimento.

Nesse processo atribui-se grande valor as significagoes
pessoais do docente, como também a sua pratica profissional, em
que as atividades que emergem do cotidiano das salas de aulas tém-
se constituido, em grande parte das vezes, em ricos contextos de
reflexdes. Entdo, considerando que a o processo de formacdo pode
se constituir por meio “de uma reflexividade critica sobre as praticas
e de (re) construgao permanente de uma identidade pessoal”, é que
se torna relevante “investir na pessoa” e atribuir valor aos saberes
constituidos no campo de atuagao docente (NOVOA, 1992, p-25).

A aquisicao dos saberes docentes nao é um fendmeno passivo,
mas sempre mediado pelas experiéncias vivenciadas pelos docentes.
Estes saberes como aponta Tardif (2002) sao provenientes de fontes
diversas e nado estd desvinculado das trajetérias de vida dos
professores. O professor é um ator social, participa de espagos
formativos, tem uma histéria de vida, cultura e personalidade.
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Assim, tais aspectos irdo diretamente influenciar seus pensamentos
e agdes, que serao constituir em seu fazer professor.

Para Tardif (2002) os professores atribuem importancia
significativa aos saberes construidos a partir de suas praticas,
habitus, interlocugdes com outros professores etc. Estes saberes
constituem em um conjunto de representacoes a partir das quais 0s
professores direcionam sua pratica docente e sua profissdo. Nao
obstante, a pratica cotidiana favorece a avaliacio constante dos
outros saberes (disciplinares, curriculares, pedagogicos)
permitindo, assim, que se questione a sua validade e se eliminem
aqueles que nao apresentam contribuicoes a pratica.

Garcia (1999) analisou o papel dos formadores a partir de
uma pesquisa realizada com assessores de formacao (denominagao
utilizada na Espanha para indicar aquele profissional responsavel
pelo planejamento, desenvolvimento e avaliacdo da formagao de
professores), e aponta que os assessores queixam-se que as tarefas
que dedicam mais atencao relacionam-se as atividades burocraticas
e que dedicam pouco tempo para a prépria formacdo assim como
para o preparo de materiais didaticos e audiovisuais. Ao
considerarem essas duas dimensoes mostram desejo de melhorar e
também de uma reducéo das tarefas de gestao. Para eles o nivel de
formagdo a respeito das funcdes que devem desenvolver é
insuficiente, em relagdo a todos os itens.

Com base na realidade brasileira, a figura do formador pode
aparecer mais frequentemente vinculada a formagao inicial,
atuando em institui¢des de ensino formais (institutos superiores de
educacdo ou cursos universitarios) ou atuando em atividades e
programas de formagao continuada de professores. No primeiro
caso podem ser mestres e doutores e apresentam formacao variada,
nem sempre na area de educagao. Ja no segundo caso, apesar de ser
possivel observar semelhancas, fazem parte das redes de ensino
professores formadores licenciados (coordenadores pedagégicos e
assistentes técnicos). No entanto, ndo hd nenhum tipo de
explicitacdo sobre o perfil profissional ou sobre a necessidade de
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formacdo pedagogica dos formadores (TANCREDI, REALI E
MIZUKAMI, 2006).

Conclusoes

Para a inclusdo escolar bem-sucedida dos alunos com
necessidades  educacionais especiais é necessaria uma
reestruturacdo do sistema regular de ensino, a qual passa,
necessariamente pela formacao de recursos humanos, seja em nivel
inicial como continuado.

Os resultados deste estudo evidenciam algumas diretrizes
para uma formacdo de professores que realmente esteja voltada
para o atendimento da diversidade, para proporcionar condi¢des de
ensino-aprendizagem em condi¢des Otimas para os alunos com
necessidades educacionais especiais.

O futuro da educagao inclusiva em nosso pais dependera de
um esforco coletivo, que obrigard a uma revisao na postura de
pesquisadores, politicos, prestadores de servicos, familiares e
individuos com necessidades educacionais especiais, a fim de
trabalhar uma meta comum: a de garantir uma educagao de melhor
qualidade para todos.

Diante das leis, decretos e resolucoes voltadas para a inclusao
escolar, entendemos que o pais deu um grande passo nos tltimos
anos no que diz respeito a politica educacional. No entanto, é
necessario pensar nas possibilidades que encontramos ao aplica-las
na escola. Enfrentamos um grande desafio, mas hoje temos uma
base politica que nos sustenta.

Enfim, a formacdo de professores para a inclusdo escolar
precisa ser um processo que realmente busca garantir uma
educacdo de qualidade. E uma escola de qualidade, necessariamente,
atenderd as necessidades especiais de todos os alunos.
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Capitulo 14

A escola como ferramenta na educacao
inclusiva

Fabiana de Sousa Lima Morais*
Estanislau Ferreira Bié*

Introducao

A educagao é um fator primordial e de essencial importancia
em qualquer sociedade, pois é uma forca transformadora que pode
modificar a vida das pessoas e extrair delas o seu melhor. Portanto,
em momento algum deveria ser ter pessoas excluidas e afastadas do
potencial de conhecimento que esté intrinseco na educacao.

A educacdo inclusiva é um tema de bastante relevancia, pois a
escola representa por si s6 um espaco de diversidade, de partilha e
de socializacdo de saberes, onde todos devam estar incluidos, sejam
quais forem suas diferengas, funcionando como uma ferramenta
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essencial para atuar na inclusdo e como tal precisa estar preparada
com metodologia adequada, profissionais preparados e todo aparato
necessario para que se processe uma educacdo participativa e
inclusiva onde todos possam ter oportunidade de aprendizado,
considerando suas deficiéncias, dificuldades e necessidades
especiais.

A presente pesquisa tem como objetivo analisar os entraves
postos a educagao inclusiva, que perpassa por grandes obstaculos
para sua real concretizacao, desde a falta de metodologia, curriculos
adequados, professores preparados, espacos pedagogicos, onde as
diferencas possam ser trabalhadas sem causar inclusao nem
segregacao. Objetiva também mostrar a escola como grande aliada
e de extrema importancia no combate a exclusao escolar e por fim
fazer uma reflexdao acerca de como uma educacdo inclusiva,
participativa e atuante pode se tornar uma realidade possivel.

Espera-se com esse estudo visualizar que a integralizagdo e
apoio de varias camadas da sociedade como: O6rgaos
governamentais, a comunidade, a escola, pais, professores, amigos
e alunos podem ser a ferramenta necessaria para que a inclusao
parta de todos para todos formando uma agao transformadora com
barreiras dificeis mais possiveis de serem transpassadas.

“Os Estados assegurardo a toda crianca sob sua jurisdicdo os
direitos previstos nesta Convencao semdiscriminacgao de qualquer
tipo, independentemente de raca, cor, sexo, lingua, religido,
opinido politica ou outra, origem nacional, étnica ou social, posi¢ao
econdmica, impedimentos fisicos, nascimento ou qualquer outra
condicao da crianga, de seus pais ou de seus representantes legais.
” (ONU 1989, Art. 2). Citado por Sanchez (P.45)

O presente estudo foi realizado através de incanséveis leituras
sobre o referencial tedrico em questao, desvelando as véarias nuances
que envolvem a educacdo inclusiva e os diversos fatores que
envolvem a inclusdo escolar das criancas com necessidades
especiais, porem com os mesmos direitos de participarem de uma
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escola regular, crescendo e aprendendo num espaco plural onde
todos devem fazer parte de um todo em prol da educagao.

A natureza desta pesquisa é qualitativa. Usando o conceito
estruturado por Minayo (2007) acerca do método qualitativo, a
autora considera que:

O método qualitativo é o que se aplica ao estudo da histéria, das
relagdes, das representacdes, das crengas, das percepcdes e das
opinides, produtos das interpretacdes que os humanos fazem a
respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos,
sentem e pensam. (MINAYO, 2007, p. 57)

Faz-se nesse sentido a apreensdo dos processos sociais que
resultam das relagoes sociais onde se engendram os sujeitos que
possibilitam a constru¢do do conhecimento. Apresentando-se de
forma contextualizada e histdrica, buscando possibilitar uma real
analise e a compreensdo dos processos sociais que envolvem a
questao em estudo, proporcionando que se processe sempre a
construgao e o conhecimento acerca do se predispoe

Nesse sentido é que se faz presente a apreensao dos processos
sociais resultantes das relagdes sociais engendradas pelos sujeitos
possibilitando uma construgdo do conhecimento de forma
contextualizada e histdrica, possibilitando uma andlise que
compreende 0s processos sociais que envolvem o objeto em tese,
avistando a construcdo e reconstrucao do conhecimento acerca
deste.

1. Revendo a literatura

A educacdo apresenta-se como um meio de transmissao de
valores, habitos, atitudes, conhecimentos, costumes que sao
repassados de geracdo em geracdo e assim se formando e
transformando durante toda a nossa vida. Com o objetivo de
alcancar determinados propositos, levando o individuo a exercer
funcoes e atuar dentro do contexto social em que vive. “A educagao
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é elemento constitutivo da pessoa e (...) deve estar presente desde o
momento em que ela nasce como meio e condigdo de formagao,
desenvolvimento integracdo social e realizagdo pessoal. ” (Plano
Nacional de educagao, 2000) citado por SANTOS

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases-LDB, a educacao
divide-se em educacdo basica e educagdo superior, sendo a educagao
basica constituida de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio.

De acordo com LUCIANA NASCIMENTO (2011 p.23), a
Educacdo Inclusiva é uma pratica nova, mas nos conjuntos de
projetos da Constituicao Republicana de1891 ela ja existia, além do
mais essa constituicao dava livre arbitrio as unidades federais para
administrar a formacdo educacional para todo o Brasil. Como
resultado o ensino comeca a dar sinais de democratizacdo
alcancando varias parcelas da populacdo, como: jovens, adultos,
pessoas deferentes, deficiente e os mais pobres.

A educagao especial nasce com o propoésito inserir as pessoas
diferentes e deficientes na sociedade. Entao no periodo do império
foram criados no Rio de Janeiro: o Instituto dos Meninos Cegos
(atual Instituto Benjamim Constant) e o Instituto dos Surdos e
Mudos (atual Instituto Nacional dos Surdos). Na sequéncia foram
também criados no século XX, o Instituto Pestalozzi e a Associacdo
de Pais e Amigos dos Excepcionais- APAE.

Para ELISABETH. (p.3) A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n°® 4.026/61) fundamenta o atendimento
educacional as pessoas com deficiéncia como uma educacdo que
deve ser enquadrada dentro do sistema geral de ensino. Entretanto
a Lei n° 5.692/71, faz alteracdes na lei 1961, quando preconiza um
tratamento especial para criancas com qualquer deficiéncia,
reforcando o atendimento dessas criancas em escolas especiais, uma
vez que nao cria um sistema de educacao que consiga atender a essas
necessidades.

Continuado com ELISABETH.(p.7), Atualmente a nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n° 9.394/96),
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assegura que todos sejam atendidos dentro de uma regularidade de
ensino que alcance a todos, em curriculos, metodologia e afins para
que os objetivos de uma educacdo inclusiva sejam alcancados,
prevendo as dificuldades de nivelamento para os que ndo
conseguem acompanhar o ritmo e de aceleracdo para os super
dotados de maneira que todos possam estar incluidos e
regulamentados dentro da educacéo formal.

Dentro desta lei, o artigo 59 ressalta as providéncias de
ordem escolar ou de assisténcia, que as instituicdes dentro do
sistema escolar de ensino deverao garantir aos alunos portadores de
necessidades especiais, incluindo-se neste patamar os considerados
deficientes e os considerados superdotados. Este artigo também
apresenta um ponto relevante que é a previsao de professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracao.

Ja o artigo 60, traz uma ampliacdo acerca da preferéncia pela
ampliacdo do atendimento no ensino regular publico e prevé o
estabelecimento de critérios de caracterizagdo das instituicoes
privadas de educacao especial, para o recebimento de apoio técnico
e financeiro.

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicoes
necessdrias para um a educagio de qualidade para todos.
(MEC/SEEP, 2001). Elisabeth.

De acordo com ELISABETH. (p.5) Inspirado na Constituicao
Federal, o MEC consolidou sua politica no Plano Nacional de
Educacédo, quando afirma que: A Constituicdo Federal estabelece o
direito de as pessoas com necessidades especiais receberem
educacdo preferencialmente na rede regular de ensino (art.208 III).
O direito a educacdo, comum a todas as pessoas, e o direito também
de receber essa educagao sempre que possivel junto com as demais
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pessoas nas escolas regulares, participacdo nas classes comuns, de
recursos, sala especiais, escola especial.

Para ANGELA CORONEL (2009, p.18), a mudanca na
educacdo inclusiva vem trilhando por um novo caminho, através de
nova visao, procurando explorar o que cada pessoa tem de melhor
através uso da imaginacdao no sentido de detectar e solucionar
diversos problemas no cotidiano das salas aulas. Para se obter a
solucdao desses problemas é preciso ver o homem por angulos
diferentes, dai podemos entender melhor o homem. Nao tem como
irmos a uma viagem por caminho desconhecido sem ter pelo menos
uma ideia do que ha nesse caminho. Assim se nao conhecemos a
real deficiéncia humana nao teremos como promover mudangas na
sua formacao.

K nesse momento que a escola aparece como protagonista, se
caracterizando por compor elementos necessarios a formagao, com
corpo docente qualificado, material pedagogico adequado e todo
apoio estrutural para conceber uma educagdo construtiva e
inclusiva, num ambiente preparado para se adequar as necessidades
especiais de seus alunos.

Para compreendermos melhor a evolugao de hoje é preciso
mergulhar na histéria dos anos 450 d.C. onde tudo que ocorre de
bom ou ruim nesse periodo, era por vontade de Deus, para 0 homem
nao havia explicagdo. Ja o século XV é marcado pela mudanga, o
homem passar a ver a natureza e a si mesmo com outros olhos.

BUENO (1993) nos retrata a origem da Educacao Especial em
dois registros: primeiro numa visao denominada liberal tradicional,
o inicio da educacdo especial surge com o advento da revolugao
industrial onde se buscava respostas para os anseios de uma
sociedade em transformagdo e entre essas respostas surge o
atendimento educacional as criangas com necessidades especiais.

Em outra visdao oposta a anterior, também por retratada
Bueno (1993), informa que o objetivo da educacdo especial era
segregar os individuos com necessidade especiais, uma vez que as
instituigoes existentes no século XVIII se apresentavam em forma de
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internatos. Permanecendo esse paradigma até depois que essas
institui¢des fechadas, foram substituidas por institui¢des abertas.

Inclusdo é a palavra que hoje pretende definir igualdade,
fraternidade, direitos humanos ou democracia para ANTONIO
TEODORO (2006, p.7), conceitos que conhecemos, mas que, no
entanto, temos dificuldades de bota-los em pratica. Uma vez que a
inclusdo escolar nao deva ser direcionada apenas para criangas com
deficiéncia, mas também todos com necessidades educativas.

Conforme (Declaragao de Salamanca (1994: 11,12), citado por
MOURA (p.268) o ponto fundamental das escolas inclusivas é
considerar que todos os alunos possam aprender juntos,
independentemente das dificuldades e diferencas que possam
apresentar. Reconhecendo assim os diversos tipos de dificuldades e
necessidades, satisfazendo e adaptando-se a varios ritmos e estilos
de aprendizagem. Garantindo nivel de educagio igualitaria,
utilizando-se para isso de uma plataforma educacional adequada de:
metodologia, curriculos, organizacdo, estratégias pedagogicas de
forma interativa com as comunidades. Criando assim um conjunto
de que possa satisfazer as necessidades especiais dentro de uma
escola.

O principio orientador deste Enquadramento da Acao consiste em
afirmar que as escolas se devem ajustar a todas as criancas,
independentemente das suas condigdes fisicas, intelectuais,
linguisticas ou outras. Neste conceito terdo de se incluir criancas
com deficiéncia ou sobre dotados, criangas de rua ou criangas que
trabalham, criancas de populagdes remotas ou némadas, criancas
de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de areas ou
grupos desfavorecidos ou marginais. (Declaracdo de Salamanca,
1994: 11), ANTONIO TEODORO 1996

A esséncia da escola inclusiva é a participagdao de todos os
alunos e sua aprendizagem através da participacdo, ndo apenas com
a presenca fisica, mas fazendo com que o aluno se sinta parte da
escola e a escola se sinta parte da comunidade e responséavel pelo
seu aluno.



190 | Colecdo do Fazer Educativo: volume 06

Nao é uma parte do todo, faz parte do todo (CORREIA, 2001).
Citando por Sato, Carlos Ha um papel importante na inclusdo escolar
é a participacao do professor, que deve sempre esta numa continua
formagdo para estratégias de ensino eficiente, diversificadas e
dinamicas, indo de encontro com a educacdo e com as criancas desse
novo século. E necessario incentivar as criancas a terem voz e vez na
escola, com suas experiéncias de vida, necessidades e caréncias de
modo que seus apelos nao sejam ignorados e nem pelo professor,
mas que sejam parte essencial e integrante da vida escolar.

Conclusbes

A educacdo é um direito de todos conforme preconiza a
Constituicdo Federal e dentro desse contexto podemos avaliar que a
inclusao escolar ainda esté trilhando um longo e dificil caminho até
sua realizagdo plena, pois diversas barreiras ainda precisam ser
quebradas para que essa inclusao se torne de fato possivel e concreta.

Mudar o olhar é um passo essencial no bojo das questdes que
envolvem exclusdo, seja ela de qualquer natureza e, sobretudo no
ambito educacional que é um espago de convivéncia e de socializagao
de saberes, onde as diferencas estiao presentes em todos os recantos e
se expressam de diversas maneiras e formas.

Toda crianga é especial e, no entanto, todos merecem uma
educacdo de qualidade e receber o que a escola tem de melhor. Entao
¢ necessaria uma forga tarefa onde todos estejam envolvidos no
combate a exclusdo e a descriminagdo. O apoio governamental,
politicas publicas abrangentes e efetivas com recursos e qualificacdo
adequada dos profissionais envolvidos, com espago suficiente para
uma boa convivéncia e um envolvimento total da sociedade e da
familia.

Uma escola inclusiva nao se faz s com o espaco fisico da escola,
de nada adianta termos esse espago se nao tivemos curriculo escolar
adequado, metodologia para ensinar aprendendo e incluindo,
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recursos financeiros e humanos qualificados e suficientes para suprir
a necessidade de uma educacdo inclusiva de qualidade e abrangente.

As criancas especiais merecem ter o direito de acesso a
educacéo e de conviver na sua comunidade, em seu bairro, com seus
amigos, vizinhos, parentes, pais e ter toda nossa atencao e cuidado,
gerando uma convivéncia igual entre diferentes.

Uma educacao Inclusiva, ndo abrange somente criancas com
necessidades especiais, até por que no Brasil nem s6 as criangas com
necessidades especiais como as demais criancas ainda permanecem
fora de escola, enfrentando também barreiras como a falta de acesso
a educacdo, ou de acesso ao curriculo escolar, levando muitas criangas
ao fracasso escolar e consequentemente a exclusdo social. Essas
barreiras  precisam ser identificadas, entendidas e combatidas e
devem também fazer parte da nossa atencao para o combate a
exclusdo.

O compromisso com a educagao inclusiva deve transpor
diversos obstaculos, pois de nada adianta termos uma escola inclusiva
sem que haja uma interagdo e integragao entre as criancas sejam
quais forem suas necessidades. Estamos caminhando para uma
sociedade exclusivista, embora cercado de dificuldades e com muito
ainda a ser feito. Cada vez mais as pessoas sao esclarecidas e estao
mais interessadas em promover a inclusao de todas as maneiras e
uma das principais formas é a inclusao escolar.

A educagdo transforma e quando ela consegue englobar todas
as pessoas sem descriminacao e sem exclusao, ela se torna uma arma
poderosa, capaz de transformar uma sociedade e dar oportunidades
iguais aos que sdo diferentes.
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Capitulo 15
A inclusao escolar e a ética

Raimunda Evani Nascimento Martins"
Erika Patricia de Almeida Freitas?

Introdugao

O ser humano, através da Constituicdo federal brasileira tem
o direito garantindo de condigdes de liberdade e dignidade,
respeitando e valorizando as diferencas, proporcionando assim para
cada individuo que forma o contexto social vigente o direito a uma
educacdo de qualidade e para todos. Partindo deste principio é que
podemos dizer que a inclusdo escolar atualmente no Brasil,
encontra-se em um processo de reflexdo que vem possibilitando
muitas mudancas de conceitos nas praticas pedagogicos para que
assim possa ser efetivado o direito de todos a educagao.

A inclusdao escolar vem romper com os paradigmas que
sustentam o modelo conservador de uma escola homogénea onde
existiam um modelo ideal de ensino e um alunado de postura ideal,
tudo isto causava exclusdo e ao haver esta quebra do sistema
educacional sente-se abalado todo sistema que esta organizado
pedagogicamente para manter tal separagdo, definindo as
atribuigoes de seus professores.

! Mestranda em Educagao pela UNISULLIVAN Inc.
? Mestranda em Educacao pela UNISULLIVAN Inc.
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Definindo quem ¢ incluido ou excluido dos agrupamentos
escolares. A educacdo inclusiva tem por caracteristica a aceitagao o
respeito e a valorizacdo do aluno deficiente. Trata-se de uma
educagdo que garante o direito a diferenca. De acordo com Duk,
Cynthia:

O processo de melhoria da qualidade de ensino e da eqtiidade na
educacao através do desenvolvimento de escolas inclusivas e da
formagdo docente para a inclusio com vistas a responder a
diversidade educacional dos estudantes, possibilitando a superagio
das barreiras a aprendizagem e a participagdo social.

Para a realizagao desse artigo tem-se por objetivo mostrar a
relacdo da ética na inclusdo escolar abordando, os desafios e os
avancos no processo de inclusdo das criancas com deficiéncia no
contexto escolar.

1. Ainclusio escolar e a construcao de valores na escola

A educacao para aluno com deficiéncia no século 20 sofreu
profundas transformagoes, tudo aconteceu devido os movimentos
sociais e agdes governamentais (Declaracdo de Salamanca,
Conversao da Guatemala, Constitui¢do Federal, LDBEN e outros)
que buscavam mais igualdade entre todos sem nenhum tipo de
discriminacdo, fazendo com que as barreiras fossem quebradas, isto
foi sendo incorporado ao sistema educacional que buscou férmulas
que facilitassem o ingresso e a continuidade dos alunos com algum
tipo de deficiéncia na escola.

A construgdo de sociedades e escolas inclusivas, abertas as
diferengas e a igualdade de oportunidades para todas as pessoas, é
um objetivo prioritario da educagéo nos dias atuais. Nesse sentido,
o trabalho com as diversas formas de deficiéncias e com as
exclusdes geradas pelas diferencas social, econémica, psiquica,
fisica, cultural, racial, de género e ideol6gica devem ser foco de
acdo das escolas. (ETICA E CIDADANIA, pag.17. 2007)
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A inclusdo no processo educacional exige mudangas de
mentalidade e de valores nos modos de vida é, portanto, algo mais
profundo do que simples recomendagdes normativas da educacéo.
Quando a educacdo e a sociedade inclusiva sdo aceitas, abandona-se
a ideia de que as pessoas devem se tornar normais para
contribuirem com o meio o qual fazem parte. E assim, ocorre uma
construcao de novos valores sociais.

Busca estratégias que se traduzam em melhores condigdes de vida
para a populacio, na igualdade de oportunidades para todos os
seres humanos e na construcdo de valores éticos socialmente
desejaveis, que passa pelo educar capaz de desenvolver a
sensibilidade do reconhecimento, do cuidado e da assisténcia ao
outro, sem olhar quais as suas diferencas. (Ftica e Cidadania,
2007)

O reconhecimento do outro como diferente nao pode ser
motivo de desigualdade, mais deve ser a grande possibilidade de
construgao de respeito pelo outro que se efetiva a garantia do direito
a diversidade. Quando trabalhamos nas escolas com a inclusao
estamos dando aos alunos a oportunidade de desenvolver o respeito
mutuo, de tornassem pessoas melhores, pois ao conseguirmos lidar
com as diferengas vamos construindo uma sociedade mais justa e
humana.

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as
diferencas dos alunos diante o processo educativo e busca a
participacdo e o progresso de todos, adotando novas praticas
pedagogicas. Nao é facil e imediata a aceitacdo dessas novas praticas,
pois ela depende de mudangas que vao além da escola e da sala de
aula. Para que na escola possa se concretizar, ha necessidade de
atualizacao e desenvolvimento de novos conceitos, necessario para
aplicacdo de alternativas e praticas pedagogicas e educacionais
compativeis com a inclusdo.

A ética de acordo com os PCNs:
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Ftica trata de principios e ndo de mandamentos. SupGe que o ser
humano deva ser justo. Porém, como ser justo? Ou como agir de
forma a garantir o bem de todos? Nao ha respostas predefinidas.
E preciso, portanto, ter claro que ndo existem normas acabadas,
regras definitivamente consagradas. A ética é um eterno pensar,
refletir, construir. E a escola deve educar seus alunos para que
possam tomar parte nessa constru¢ao serem livres e auténomos
para pensarem e julgarem (PCNs, 2007, p.53)

Ao observamos o que o texto nos diz podemos dizer quando
tratamos de inclusao estamos falando de ética também, pois se a
ética nos ensina a sermos justos, procuramos fazer o bem a todos e
se a escola deve educar seus alunos para serem pessoas livres e
autébnomos, isto é inclusao, pois quando incluimos um aluno com
deficiéncia queremos dar a ele o direito de ser livre, de ter uma vida
autobnoma.

2. Garantias legais da inclusao

A conversao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia
realizada pela ONU em 2006, no Brasil tornou-se emenda
constitucional pelo decreto legislativo n°6949/2009; e pelo decreto
executivo n 6942/2009, o referido documento foi originado de
debates e estudos feitos nos tltimos 10 anos do século XX e nos
primeiros anos do século XXI. Dando embasamento e favorecendo
as novas politicas puablicas da incluséo social.

Este tratado internacional vem desmitificar o conceito de
deficiéncia que até entdo era norteado pelo modelo de integracao.
Tendo por base o modelo clinico de deficiéncia em que a condicao
fisica, sensorial ou intelectual da pessoa era o que determinava a sua
integracdo social, sendo que o deficiente deveria adapta-se as
condig¢oes do meio o qual estava inserido.

Com os novos paradigmas hd uma mudanca, ¢ a sociedade
que deve promover meios de acessibilidade garantindo o acesso e a
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participacdo a todas as oportunidades. A constituicao Federal ao
garantir a educacdo para todos, significa que é para todos mesmo,
em um mesmo ambiente, e esse pode e deve ser o mais diversificado
possivel, como forma de atingir o pleno desenvolvimento humano e
o preparo para a cidadania (art. 205, CF).

Quanto ao “preferencialmente” constante da Constituicdo
Federal, art. 208, inciso III. Trata-se do atendimento que é
necessariamente diferente do ensino regular e que é indicado para
melhor suprir as necessidades e atender as especificidades dos
alunos com deficiéncia. Ele inclui, principalmente, instrumentos
necessarios a eliminacdo das barreiras que as pessoas com
deficiéncia tém para relacionar-se com o ambiente exterior.

Desse compromisso, foi natural que profissionais se mobilizassem
a fim de promover o objetivo da Educacao para todos, examinando
as mudancas fundamentais de politica necessarias para
desenvolver a abordagem da Educacio Inclusiva, nomeadamente,
capacitando as escolas para atender todas as criangas, sobretudo
as que tém necessidades educativas especiais. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 5).

A LDBEN e as inovagoes trazidas pelo Decreto n® 3.956/2001
(Convencao da Guatemala). O acesso a educacao em qualquer nivel
¢ um direito humano inquestionavel. Assim, todas as pessoas com
deficiéncia tém o direito de frequentar a educacdo escolar em
qualquer um de seus niveis. Mas é importante destacar que o Ensino
Fundamental é a tUnica etapa considerada obrigatéria pela
Constituicao Federal e, por isso, ndo pode ser jamais substituida.

Para fazer cumprir a Constituicdo Federal e a Convencao da
Guatemala é necessario eliminar barreiras arquitetonicas,
pedagogicas e de comunicacado, adotando praticas de ensino escolar
adequadas as diferencas dos alunos em geral, oferecendo
alternativas que contemplem a todos, entre elas recursos de ensino
e equipamentos especializados, que venham atender as necessidades
educacionais dos educandos, com e sem deficiéncias.
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Mantoan (2001) coloca que educacdo inclusiva ndo se refere
apenas a insercio do aluno com deficiéncia no ensino comum. E um
conceito amplo que inclui o respeito as diferencias: individuais,
culturais, sociais, raciais, religiosas, politicas e que entende o
individuo como ser pleno e com talentos a serem desenvolvidos que,
segundo a autora compete a escola comum.

3. Ainclusio escolar e seus desafios

A inclusdo escolar é desafiadora para todos que fazem a
educacdo, pois traz uma proposta de mudanga para uma escola que
era organizada para funcionar para um grupo de aluno homogéneo.
No entanto com as novas politicas da educacio a escola é chamada
a transformar-se em heterogénea, sendo capaz de fazer uma
educacao para todos respeitando as diferengas de cada individuo.

O objetivo de ter escolas inclusivas supde uma profunda
transformacdo do sistema educacional, que vai muito além da
reforma da educacdo especial. (Marchesi, 2004. p. 27)

O sistema organizacional das escolas ¢ um dos motivos pelo
qual torna dificil a inclusdo, pois se a escola é para todos, isto
significa que nenhuma crianga deve ficar fora dela ou apenas
matriculadas, sem conseguir permanecer no ambiente escolar para
realizar sua escolariza¢do, pois na maioria das unidades de ensino
ainda ndo tem uma estrutura fisica adequada, o ensino nao é de
qualidade, ndao tem uma visdao holistica, as salas de aula sao
segregadoras. Isto afeta e exclui principalmente os alunos com
deficiéncia.

Vejamos o que diz Favore:

A inclusao é um desafio que, ao ser devidamente enfrentado pela
escola comum, provoca a melhoria da qualidade da educagdo
bésica e superior, pois para que os alunos com ou sem deficiéncia
possam exercer o direito a educacdo em sua plenitude, é
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indispensavel que essa escola aprimore suas praticas, a fim de
atender as diferengas. (Favore, 2007, p. 45)

Enfrentar os desafios da inclusdo escolar é dizer ndo a um
ensino de baixa qualidade que exclui os alunos com déficits
temporarios ou permanentes sem dar apoio a escola, sem formacao
continuada para os professores, bem como todos os trabalhadores
da educacéo.

De acordo como Marchesi:

O avanco no sentido das escolas inclusivas néo é fruto apenas dos
esforcos individual do professor ou das atitudes positivas do
conjunto da comunidade educacional de uma escola. £ mais do que
isso, expressdo da confluéncia de um amplo conjunto de condigdes
que torna possivel, para a imensa maioria dos alunos com graves
problemas de aprendizagem, uma resposta satisfatoria nas escolas
regulares. Tais condigOes situam-se em trés niveis diferentes
estreitamente relacionados: os contextos politicos e social, o
contexto da escola e o contexto da sala de aula. (Marchesi, 2004, p.

42)

A qualidade do ensino regular é, pois um desafio a ser
assumido por todos os educadores e comunidade escolar, mediante
politicas publicas que favoregam meios para que as escolas
promovam a aprendizagem dos alunos com ritmos e estilos de
aprendizagem diferentes. Porem isto s6 é impossivel se as escolas
perceberem que, mediante o modelo tradicional, o aluno néo é visto
nas suas particularidades.

Atualmente as formagoes de professores, ou podemos dizer, a
ma formacgao e desatualizagao pedagogica dos professores de nossas
escolas é uma das questdes que esta sempre em foco como sendo
um dos desafios, pois a propria Declaragdo de Salamanca deixa claro
que a formacdo adequada de todos os profissionais da educacéo é
um fator essencial para proporcionar as mudancas necessarias no
contexto escolar.
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Assim sendo, a qualificacdo destes profissionais deve estar
empenhada na oferta de condicbes que favorecam o
desenvolvimento de uma competéncia voltada para a aceitagao da
diversidade apresentada pela clientela. Outro ponto fundamental é
a valorizacao dos professores que é o grande responsavel pela tarefa
fundamental da escola, ou seja, aprendizagem dos alunos.

Para Mantoan:

O que fica evidenciado é a necessidade de se redefinir novas
alternativas e praticas pedagdgicas que favorecam a todos os
alunos, o que implica na atualizagdo e desenvolvimento de
conceitos e em aplicagdes educacionais compativeis esse grande
desafio. (Mantoan, 1988).

E urgente a necessidade de se redefinir e de se colocar em
acoes novas alternativas e praticas pedagdgicas, tendo como ponto
principal a aprendizagem, pois a escola existe para proporcionar
conhecimento que favorecam a todos os alunos o aprendizado.
Estabelecer metas que implicam na atualizacdo e desenvolvimento
de conceitos e em aplicagdes educacionais compativeis com esse
grande desafio.

O aumento do nimero de escolas inclusivas e de alunos com
deficiéncia frequentando a essas escolas tem sido significativos,
porém vale ressaltar que ndo é fruto apenas de esforcos dos
professores ou até mesmo da comunidade escolar. E mais do que
isso, sdo frutos de anos de luta das pessoas com deficiéncia por uma
sociedade mais inclusiva e principalmente um sistema educacional
que assuma o desafio de proporcionar uma educacio inclusiva para
todos sem exclusdo ou segregacao.

E necessario um amplo conjunto de condicdes que tornam
possiveis, para a imensa maioria dos alunos com graves problemas
de aprendizagem uma resposta satisfatoria nas escolas regulares.
Que abrange: contexto politico social, contexto da escola e o da sala
de aula.
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4. A inclusao escolar e os desafios da aprendizagem

Vejamos o que diz Mantoan:

A aprendizagem, nessas circunstancias, é acentrada, ora
sobressaindo o l6gico, o intuitivo, o sensorial, ora os aspectos social
e afetivo dos alunos. Em suas préaticas pedagégicas predominam a
experimentagdo, a criagdo, a descoberta, a coautoria do
conhecimento. Vale o que os alunos sdo capazes de aprender hoje
e 0 que podemos oferecer-lhes de melhor para que desenvolvam
em um ambiente rico e verdadeiro estimulador de suas
potencialidades. (Mantoan, 2015, p. 66)

De acordo com a autora mencionada ao se reportarem sobre
uma escola inclusiva dizem que ela nao faz distingao entre os seres
humanos, no entanto a comodidade nos faz viver num mundo de
padronizados, pois ela foi e continua sendo um espago que promove
a construcao do conhecimento. O que diferencia essa escola que
acolhe todos ndo importando que meios serdo utilizados para
superar as dificuldades e gerar aprendizagem.

Precisamos aprender como conseguir desenvolver as
habilidades e capacidades existentes na pessoa com deficiéncia, e
para que isso acontega é necessario acreditar nas potencialidades
dessa pessoa sem dar énfase a deficiéncia.

As perspectivas de aprendizagem do Deficiente passa pela
possibilidade do outro de vé-lo como alguém capaz. Precisamos
acreditar e desenvolver nele este otimismo, gerando uma
autoestima acerca da possibilidade de aprender interferindo
positivamente na relagio de quem ensina e quem aprende,
consequentemente exerce influéncia no desenvolvimento da pessoa.

Todos nds necessitamos nos sentirmos seguros, amados e
cuidados, nossas acdes precisam ser aprovadas e tidas como
verdadeiras pelo outro. As diferengas ameagam a ordem interior,
promovem o desequilibrio. No que se refere a inteligéncia da Pessoa
com Deficiéncia obedece a padrdes cognitivos desconhecidos, isto
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traz desconforto para quem ensina principalmente aquele que
deseja uma sala homogénea.

Por esta razdo, principalmente, a aprendizagem da pessoa
com deficiéncia é um desafio. Pois o professor sendo desconhecedor
destas informagoes sobre como acontece a aprendizagem deste
aluno o seu fazer pedagdgico fica limitado, sem saber que rumo
tomar, como gerar conhecimento e aprendizado para esta crianca,
entao isto vai gerando exclusao.

A perspectiva de sucesso na aprendizagem da Pessoa com
Deficiéncia depende muito do tipo de trabalho que é realizado com
ela, que estratégias estao sendo usadas. Quais recursos e programas
utilizados, que atendam as necessidades individuais do sujeito

Conclusoes

Diante o contexto da pesquisa realizada no referido artigo
observou-se que a educacdo inclusiva esta a cada dia evoluindo e
ganhando nossos espacos no contexto educacional, e
consequentemente sendo mais valorizada historicamente. Com
novo olhar para o processo de inclusao, onde todo ser humano
ganha o direito de ser visto como tUnico e capaz de aprender
crescimento das matriculas dos alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares que aumentaram com
grande intensidade nos ultimos anos, levando esses a alunos a
fazerem parte do contexto escolar vigente.

Compreende-se a importancia da inclusao no processo de
ensino aprendizagem, bem como no crescimento de nossa
sociedade, sendo o mesmo amplo rodeado de transformacoes
pequenas e grandes. Tais transformagoes sao evidenciadas tanto em
ambientes fisicos como na esfera social, superando desafios que sao
encontrados no meio do caminho dessa jornada de aquisicao de
conhecimento visando al¢ar uma educagao de qualidade que venha
atingir a todos os que dela fazem parte.
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Fato preponderante para se atingir o processo de inclusdo em
nossas escolas de ensino regular é a formacdo dos educadores
fundamentada nos conhecimentos voltados ao assunto em questao,
bem como a preparagdao do ambiente escolar de maneira que o
educando venha aprender e desenvolver suas potencialidades com
dignidade sentindo-se um cidaddo participante do contexto social
vigente, conforme prevé a legislacdo educacional e Constitui¢do
Federal.

Leis nacionais e internacionais fundamentam a inclusdo e
buscam o melhor para os que, até entao, eram considerados como
excluidos. Temos que compreender que, para a efetivacdo de tais
leis, temos que contar com a ética profissional como aliada, visto a
importancia da agao pedagogica no processo de inclusao, sendo os
profissionais da educacdao atores principais do processo aqui
explicitado, visando fazer acontecer o referido processo em sua
totalidade, e assim, formar cidadidos de acordo com suas
potencialidades num contexto geral e com resultados significativos
na sociedade atual.
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Capitulo 16

Educando docentes e escola no olhar da
educacao inclusiva

Maria das Gracas Tavares da Silva'
Antonio Gilvam Freitas Pedroza®

Introducao

O presente artigo deseja cooperar e destacar discussoes acerca
das atuagoes norteadoras para a pratica da inclusdo escolar voltada
a uma educagao igual para todos. No contexto atual da educacao, os
educadores passam a serem observados no campo social pelas
categorias, tanto dos saberes quanto da inclusao escolar. Visto que,
ambas dialogam para compreender a dinamicidade de ensino na
area da educacdo inclusiva. Uma tematica fundamental para ser
estudada nas escolas, com o intuito de entender algo mais denso
sobre esse assunto, abrangendo sua inserc¢ao na sociedade brasileira.
Nesse sentido, optamos pela Educacdo Inclusiva como recorte deste
artigo.

Inserido nesse contexto, muitos educadores temem receber,
em suas turmas, alunos com necessidades educacionais especiais.
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Alegando ndo estarem aparelhados para atuarem em ambientes
escolares tao diversos. Com isso, pensamos que € essencial que esses
profissionais recebam uma qualificagdo profissional voltada para
esse publico em estudo. Através dessa capacitacdo, estes possam
adquirir conhecimentos pautados na area peculiar. Em seguida,
aplicando-os de maneira mais dindmica, em situagdes especificas
que vivenciam na conjuntura escolar, de maneira especial, atuando
junto a criangas que expdem necessidades especiais. Baseada nessa
vertente, justifica-se essa investigagao pela necessidade da inclusao
de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares, desde que os seus
atores sejam entendidos como sujeitos, cidaddaos com direito a
educacdo.

Nesse sentido, buscou-se, compreender a importancia de
preparar profissionais educadores para trabalhar com a inclusao
escolar, bem como identificar o que é inclusdo e como a falta de
profissionais capacitados dificulta o acompanhamento do aluno na
sala de aula, analisar de que forma a inclusao acontece na sala de
aula. Investigar de que forma as escolas estao sendo aparelhadas
para receber os esses alunos. Acredita-se que a inclusdo de pessoas
com deficiéncia nas escolas regulares pode acontecer, desde que os
seus personagens sejam respeitados como descreve a legislacao.

O estudo é da modalidade revisdo literdria, com uma
abordagem qualitativa, realizado por meio de levantamentos
bibliogréficos e de artigos cientificos publicados, entre 1988 aos dias
atuais. Além desses, foram utilizados livros, dissertacoes, teses e o
consenso para a estruturagao conceitual e referencial tedrico do
trabalho.

Logo, a pesquisa bibliografica usou embasamentos tedricos de
autores que discutem a tematica do objeto de estudo. Lakatos e
Marconi (2001) explanam que:

[...] a pesquisa bibliogréafica trata do levantamento, selecio e
documentagdo de toda bibliografia ja publicada sobre o assunto
que estd sendo pesquisado, em livros, revistas, jornais, boletins,
monografias, teses, dissertacdes, material cartografico, entre
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outros, com o objetivo de colocar o pesquisador em contato direto
com todo material ja escrito sobre o mesmo. (LAKATOS E
MARCONI, 2001, P. 66).

Os principais autores referenciados no artigo sdo: Marchesi
(2004), Mazzota (2005) e a Declaragao de Salamanca (1994). Para
tanto, utilizou-se como referéncia a pesquisa bibliografica e
documental para a presente pesquisa. Valendo-se, de artigos
cientificos e da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.

1. Inclusao escolar

A questao da deficiéncia provoca outras discussoes, como a
insercao social do deficiente, seu acolhimento por parte da
sociedade, dentre outras. Marchesi, (2004, p. 20), referindo-se ao
ambiente social, afirma: “Os problemas de aprendizagem dos alunos
sdo determinados, em grande medida, por seu ambiente familiar e
social e pelas caracteristicas da prépria escola”.

Historicamente, o século XX foi marcado por uma visdao
educacional mais voltada para o conhecimento médico-pedagogico,
centralizada nas origens bioldgicas da deficiéncia. Visto que, com o
avanco da psicologia surgiram inovagdes nas teorias da
aprendizagem, na linha psicopedagogica, destacando-se, sobretudo,
a importancia da escola, os métodos e as técnicas de ensino. Na
década de 1990 e inicio do século XXI, continuam os estudos em
Educacao Especial no Brasil (MAZZOTTA, 2005).

Nesse contexto, Mazzotta (2005), destaca trés modalidades
sociais no progresso da Educacao Especial com o uso da terapia, as
pessoas com necessidades especiais, no que concerne, as pessoas
com deficiéncia: marginalizacao, assistencialismo e
educacao/reabilitagao.

a) Marginalizagdo - ceticismo em pessoas com deficiéncia,
gerando omissdo da sociedade na coordenagdo de servigos para
esse grupo da populagéo.
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b) Assistencialismo - costumes qualificados por uma definicao
filantrépico, paternalista e humanitario, que procuravam, s6 dar
amparo as pessoas com deficiéncia, continuando a descrenca na
potencialidade destes individuos.

¢) Educacio/reabilitacio - costumes de confianca nas
probabilidades de transformagio e desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia e em decorréncia disso, a apreensdo com a
organizacao de servigos educacionais.

2. Educacao inclusiva

Em junho de 1994, a UNESCO consolidou em Salamanca,
Espanha, a Conferéncia Mundial. A proposta do encontro foi
produzir documentos com Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade. Na ocasido, da conferéncia foram ponderadas as
mudangas bésicas de politicas publicas imprescindiveis para
favorecer a inclusao educacional de todas as criangcas,
principalmente, as que tém necessidades educativas especiais.

No Brasil, o discurso no ambito da questdo da inclusdo foi
motivado por movimentos e declaracdes internacionais, desde o
final da década de 40, por meio da Declaracao Universal dos Direitos
Humanos, sobrepondo maior enfoque a partir dos anos 9o. Dessa
forma, favorecendo a implantacdo das reformas neoliberais.

Soma-se ainda, a Assembleia Geral da Organizacdo das
Nagdes Unidas que elaborou varios apontamentos internacionais,
norteando as politicas publicas de seus paises membros. O Brasil,
membro da ONU e signatario desses apontamentos, legitima seus
conteidos e os acata na implementacdo das politicas publicas
nacionais. Entre os documentos redigidos constam: a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos; Declaracio Mundial Sobre
Educacdo para Todos e “Plano de Agao Satisfazer as Necessidades
Bésicas de Aprendizagem”; Declaracao de Salamanca; Convengao da
Guatemala e a Declaracdo de Montreal.

Tal acontecimento foi decisivo para a mudanca na conjuntura
da educagio mundial, apés a elaboracio da Declaracdo de
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Salamanca em 1994. Este documento foi ratificado para registrar
nos paises a necessidade de politicas publicas e educacionais que
possam atender a todas as pessoas de modo igualitario,
independente das suas disposicdes pessoais, sociais, econdmicas e
socioculturais. A declaracdo enfatiza o dever da inclusao educacional
dos individuos que apresentam necessidades educacionais especiais.
A partir de entdo, o documento influenciou no processo de
desenvolvimento da Educagado Inclusiva.

Inserido nesse contexto, entendemos que a Declaragao de
Salamanca tem como objetivo os direitos igualitarios de todos os
individuos, no que concerne a educagao de qualidade e igualitaria a
todos. Diante isso, na reflexao de MRECH (1998), a escola inclusiva
é¢ um ambiente no qual todos os alunos tém as mesmas
oportunidades de ser e estar inseridos no contexto escolar. Onde as
chances, os acessos educacionais e as especialidades pessoais sejam
caracterizadas pela equidade entre as pessoas. O referido autor
inicia a Declaracdo de Salamanca com a seguinte explanacao.

O direito de todas as criancas a educagio esta proclamado na
Declaracido Universal dos Direitos Humanos e foi reafirmado com
veeméncia pela Declaracio sobre Educacdo para Todos. Pensando
desta maneira é que este documento comega a nortear Todas as
pessoas com deficiéncia tém o direito de expressar os seus desejos
em relagdo a sua educagdo. Os pais tém o direito inerente de ser
consultados sobre a forma de educacdo que melhor se adapte as
necessidades, circunstancias e aspiragdes dos seus filhos.
(DECLARACAO DE SALAMANCA p. 5 - 6).

Sendo assim, uma escola que se diferencia através do acesso
a inclusao, os educadores tém o comprometimento de reconhecer as
possibilidades e obstaculos dos lunos com necessidades educacionais
especiais. A Declaracdo de Salamanca (1994), orienta que,

E preciso repensar a formacio de professores especializados, a fim
de que estes sejam capazes de trabalhar em diferentes situagdes e
possam assumir um papel - chave nos programas de necessidades
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educativas especiais. Deve ser adoptada uma formagao inicial nao
categorizada, abarcando todos os tipos de deficiéncia, antes de se
enveredar por uma formagdo especializada numa ou em mais
dreas relativas a deficiéncias especificas. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 28).

Contemplando esse contexto, no Brasil, a Educagao inclusiva
aLDB 9394/96 e Lei 12.796 (2013) sao regulamentadas e conduzidas
por meio de uma legislacdo que protege a escola inclusiva. Uma
politica que assegura a adogdo e sustentacao de doagdes
educacionais, aparelhamentos e recursos necessarios as pessoas
com deficiéncias. Destacando as leis em vigor, tendo como principio
que a inclusdo escolar é um direito de todos os cidadaos e nao um
privilégio de poucos. Nesse sentido, a Constituicao Federal, no artigo
205, relata que:

(...) a educagao como direito de todos e dever do Estado e da
familia, (...) visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para a cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988).

Contudo, para que haja sucesso na educacdo inclusiva, sera
necessario um planejamento estratégico, desde o pedagégico, do
professor da classe comum, acompanhado da capacitacdo, pois o
profissional precisa reciclar-se para atuar junto aos alunos com as
necessidades  especificas, sugerindo momentos de ensino
aprendizagem regular para todos. Mendes (2004), explana sobre o
assunto:

Uma politica de formagio de professores é um dos pilares para a
construcao da inclusdo escolar, pois a mudanga requer um
potencial instalado, em termos de recursos humanos, em
condi¢des de trabalho para que possa ser posta em pratica.
(MENDES, 2004, p. 227).
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No desenvolvimento da histéria da inclusido Sassaki (2006),
comenta sobre o método de inclusao/integracao educacional
divididos em quatro fases, elencadas abaixo:

a) Fase de Exclusdo: periodo em que ndo havia nenhuma
preocupacio ou atencdo especial com as pessoas deficientes ou
com necessidades especiais. Eram rejeitadas e ignoradas pela
sociedade.

b) Fase da Segregacao Institucional: neste periodo, as pessoas com
necessidades especiais eram separadas de suas familias e tinham
acolhimentos em instituictes religiosas ou filantrépicas. Foi nesse
periodo que apareceram as primeiras escolas especiais e centros
de reabilitagao.

c) Fase da Integracao: algumas pessoas com necessidades especiais
eram conduzidas as escolas regulares, classes especiais e salas de
recursos, depois de passarem por testes de inteligéncia. Os alunos
eram organizados para adequar-se a sociedade.

d) Fase de Inclusdo: as pessoas com necessidades especiais
necessitam ser incluidas em classes comuns, sendo que os
ambientes fisicos e os métodos educativos é que precisam ser
acomodados aos alunos, conforme suas necessidades e
especificidades.

Baseado no método de inclusdo/integragao educacional, nasce
a inclusao, periodo em que as escolas comecaram a ceder os seus
ambientes para atividades assistenciais com criancas portadoras de
deficiéncia fisicas e intelectuais, buscando aparelhar melhor seus
educadores, com o intuito de gerar um aprendizado mutuo através
destas metodologias especificas. Sassaki (1997) explana sobre a
inclusdo escolar,

Ainclusao escolar é vista como a melhor alternativa para os alunos
segregados da escola regular, ji que ela: “representa um passo
muito concreto e manejavel que pode ser dado em nossos sistemas
escolares para assegurar que todos os estudantes comecem a
aprender que pertencer é um direito e ndo um status privilegiado
que deva ser conquistado”. (SASSAKI, 1997, p.18).
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Dessa maneira, a educacio inclusiva motiva na escola novos
saberes que provocam a sensibilidade e planejamento, no sentido
que o ensino realize sua fungao socializadora e os professores se
aperfeicoem, tanto se adequando as ag¢des pedagdgicas, quanto as
diferengas dos aprendizes.

3. Alegislacao da educacao inclusiva

A Educacdo inclusiva é regulamentada através de uma
legislacdo que ampara a escola inclusiva. Uma politica que assegura
a adogao e sustentacao de concessdes educacionais, a equipamentos
de aparelhos e ferramentas necessarias as pessoas deficientes. Logo,
seguindo a metodologia de mudanga, as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacdo Basica, Resolugado CNE/CEB n°
2/2001, no artigo 2°, definem que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando
as condigOes necessarias para uma educagio de qualidade para
todos. (MEC/SEESP, 2001).

Nesse sentido, é importante destacar a respeito das leis em
vigor, tendo como principio que a inclusao escolar é um direito de
todos os cidadaos e ndo uma prerrogativa de poucos.

A Declaragdao de Salamanca (1994) e a Convengao da
Guatemala (1999), sao documentos que fazem alusdo a legislacao
dedicada as pessoas portadoras de deficiéncias. Incluindo nessa
tematica, a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem,
promulgada em 1948, em Assembleia Geral das Nacoes Unidas, em
Paris na Franca. Aparecem as instigacdes em defesa dos principios
fundamentais de todos os homens. No citado documento garante
aos homens:
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Art.1° Todos os seres humanos nascem livres e iguais, em
dignidade e direito (...).

Art.2° (...) sem distingao alguma, nomeadamente de raga, de cor,
de sexo, de lingua, de relagdo, de opinido publica ou outra, de
origem nacional ou social, de fortuna, de nascimento ou de
qualquer outra situacio. (DECLARACAO UNIVERSAL DOS
DIREITOS HUMANOS, 1948).

Nessa perspectiva, A Declaragdo dos Direitos Humanos
assegura a todas as pessoas com deficiéncia ou nao, direitos a
liberdade, a uma vida digna, a educacdo fundamental, ao
desenvolvimento pessoal e social e a livre participagao na vida da
comunidade.

Em 1990, em Jomtien, Tailandia, realizou-se a Conferéncia
Mundial de Educacdo para todos, na mesma foi proclamada a
Declaragdo de Jomtien. No encontro, os paises participantes
reafirmaram que “a educagao é um direito fundamental a todos,
mulheres, homens de todas as idades, no mundo inteiro”.
(Declaracgao de Salamanca, p. IX).

Somando-se a esse contexto, na Constituicdo Federal (CF/88),
no artigo 205 descreve que:

(...) a educagao como direito de todos e dever do Estado e da
familia, (...) visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para a cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988).

Contempla ainda, na Constituicao Federal 1988, no seu artigo
206, inciso [, em que designa como um dos principios para o ensino,
a igualdade de condigbes, de acesso e permanéncia na Escola.

Nessa perspectiva, na Lei 9.394 de Diretrizes e Bases da
Educacado, promulgada em 1996, em seu artigo 4°, caput, diz que o
dever do Estado com a educacao escolar publica ficard consolidado
diante de algumas garantias e, a0 mesmo tempo, no inciso III, que
uma dessas garantias sera o acolhimento educacional especializado
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e gratuito aos estudantes com necessidades educacionais especiais,
preferivelmente na rede regular de ensino.

4. Profissionais educadores e inclusio

A inclusdo gera na escola novas posturas que provocam a
modernizacdo, uma reorganizacdo em uma dinamica atualizadas.
Para que o ensino se modernize e para que os professores se
aperfeicoem, adaptando as agdes pedagogicas as particularidades
dos aprendizes.

Nesse contexto, as estratégias de gestao pedagogica aplicadas
na politica de incluséo escolar, devem incluir a formacao continuada
do professor para que este se especialize na nova funcéo e atender
na classe comum os alunos com necessidades educacionais
especiais. Neste sentido, é importante que estas técnicas possam ser
estudadas, para que possamos socializar referéncias de sucesso,
além dos problemas expostos.

Nessa perspectiva, em virtude da trajetdria historica e cultural
compreendemos que muitos professores ainda nao estao treinados
para lidar com as limitagdes da nova categoria de educandos, a fim
de que, legitimamente, todos os alunos permanecam incluidos e, ao
mesmo tempo, ajustar o que é “estar” excluido em uma sociedade
que se delineia “igualitaria”.

Conclusoes

A educacdo inclusiva é um processo em pleno
desenvolvimento, sujeito a reflexdes e, principalmente, agdes
concretas para conseguir a praticas competentes. No entanto,
sabemos que para a inclusio escolar ser bem-sucedida no
acolhimento dos alunos com necessidades educacionais especiais, é
fundamental uma reestruturacao do sistema regular de ensino, a
qual passa, essencialmente, pela formacdo de recursos humanos,
seja no nivel inicial como em condigao continuado.
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Nesse viés, evidencia-se através do embasamento dos
resultados deste estudo, que ha a necessidade de capacitagao de
professores destinados ao acolhimento da heterogeneidade. Para
adaptar qualidades de ensino-aprendizagem com exceléncia para os
alunos com necessidades educacionais especiais. Apesar disso, é
importante destacar que a formagdo de professores precisa estar
baseada em transformacoes, do mesmo modo, no sistema de ensino,
além disso, precisa contar com ajuda das familias dos alunos.

A partir nesse contexto, entende-se que o futuro da educagao
inclusiva em nosso pais resultara de um empenho coletivo que
forcard uma reavaliacio na atitude de pesquisadores, politicos,
prestadores de servigos, familiares e individuos com necessidades
educacionais especiais, a fim de trabalhar uma meta comum:
Garantir uma educacdo de melhor qualidade para todos.

Além disso, a formagao de professores direcionada para uma
perspectiva inclusiva provoca, ndo somente a insercao de algumas
disciplinas, mas também uma formacao voltada e para os principios
da inclusao, os quais poderao garantir uma melhor qualidade no
ensino.

Somando-se ainda, integrar uma politica ativa de reducao do
fracasso escolar e de uma educagao inclusiva com qualidade, ou a
adogdo de conteddo sobre criancas com necessidades educativas
especiais podem resultar em aprendizados que fortalegam os
principios e fundamentos da educacdo inclusiva.

Deste modo, a capacitacdo de professores para a inclusdo
escolar é um processo que busca garantir uma educagdo de
qualidade, bem como uma escola com condicdo de acolher as
necessidades especiais de todos os alunos.
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Capitulo 17

Convivendo com a diversidade:
a inclusao na area da educacao especial

Antonia Jucineide Gomes de Araujo*
Raimunda Tania Pinheiro de Oliveira?

Introdugao

A palavra inclusao vem do latim, do verbo includere e significa
“colocar algo ou alguém dentro de outro espaco”, “entrar num lugar
até entzo fechado”. E a juncio do prefixo in (dentro) com o verbo
cludo (cludere), que significa “encerrar, fechar, clausurar”.

O termo, cada vez mais, é aplicado ndo apenas para questoes
das necessidades especiais, como também para construir discursos
de acessibilidade a quaisquer individuos que estdao excluidos de
determinados espacos e situagdes, fala-se, por exemplo, em inclusao
digital, econdmica, entre outras. Assim, ao utilizarmos a palavra
podemos nos referir tanto especificamente as pessoas com
necessidades especiais quanto a atitudes de inclusdo que se referem
a outras situagdes observadas em nossa sociedade.

A educagao inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepgdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanga em
relacio a ideia de equidade formal ao contextualizar as
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circunstancias histéricas da produgao da exclusao dentro e fora da
escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas
de ensino evidenciam a necessidade de confrontar as praticas
discriminatérias e criar alternativas para supera-las, a educagao
inclusiva assume espago central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superagao da légica da
exclusdo.

A partir dos referenciais para a construcao de sistemas
educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais
passa a ser repensada, implicando uma mudanga estrutural e
cultural da escola para que todos os alunos tenham suas
especificidades atendidas.

A partir dessa proposta, esperamos quebrar alguns tabus que
cercam a educacao em relagdo a esse assunto, pois a inclusao requer
um movimento de adesdo, ndo somente a uma proposta coletiva,
mas também, um movimento interno, da ordem da subjetividade e
dos relacionamentos interpessoais. Concebemos, assim, que o
momento pedagégico diz respeito ndao apenas a conteidos e
métodos de ensino, mas também aos afetos, a visio de mundo e de
homem, dos sujeitos que interagem no espago escolar.

1. Referencial tedrico

Na esteira desse complexo quadro econdmico, politico e social
mundial, ganhou forca um novo modelo de atendimento na
Educacdo Especial, denominado de paradigma de servicos, cuja
principal contribuicdo foi implementar os servicos de Reabilitagao
Profissional voltados a pessoas com deficiéncia, visando a prepara-
las para a integracdo ou a reintegracao na vida da comunidade.

Este modelo caracterizou-se, gradativamente, pela de
institucionalizacdo dessas pessoas e pela oferta de servigos de
avaliacio e de reabilitacio globalizada, em instituigdes nao
residenciais, embora ainda segregadoras. Da segregacio total,
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passou-se a buscar a integracdo das pessoas com deficiéncia, apos
capacitadas, habilitadas ou reabilitadas (BRASIL, 2004, p. 12).

Esse paradigma, ambientado na década de 1960, teve como
principal contribuicdo tedérica o0 questionamento da tese
determinista de desenvolvimento, adotada até entdo nas praticas
especializadas.

Avangos nas pesquisas nas areas das Ciéncias Sociais e o
impulso as teorias ambientalistas na Psicologia, na compreensao das
especificidades das pessoas com deficiéncia, deram lugar a uma dtica
diferenciada, passando a considerar as origens dos distirbios e
deficiéncias como, também, motivados por determinantes
socioculturais.

A partir da década de 1970, movimentos organizados por pais
de criangas com deficiéncias ganharam adeptos no mundo todo,
inspirados nos principios de individualizacdao, normalizacdo e
integracao, introduzidos na Dinamarca nos anos sessenta, 0s quais
buscavam ampliar as oportunidades de participacdo social de
pessoas com deficiéncia, oferecendo-lhes o convivio em ambientes o
menos segregadores possiveis.

Nos dias atuais, a sociedade brasileira, seguindo a tendéncia
mundial, exige cada vez mais dos poderes ptblicos uma resposta
afirmativa no tocante a educagao das pessoas com necessidades
educativas especiais, as quais requerem respeito, para conviver,
produzir e atuar nesta sociedade, gozando dos mesmos direitos e
deveres, independentemente das suas diferencas. Essa tendéncia
encontra-se respaldada por documentos oficiais de ambito nacional
e internacional, fundamentando-se na Declaracdo Universal dos
Direitos do Homem (ONU, 1948), na Declaracdo de Salamanca
(1994), e no contexto brasileiro, na Constituicio de 1988,
especialmente, em seu artigo n. 208, e na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), n. 9.394/96.

As transformagdes empreendidas nestes documentos tém
como justificativa a necessidade de alcancar a equidade, traduzida
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pela universalizacao do acesso de todos, a escola e a qualidade do
Ensino. Estes documentos merecem destaque, de forma especifica,
por versar sobre as recomendagoes relativas a busca por uma efetiva
inclusdo das pessoas com deficiéncia em todos os segmentos da
sociedade.

Desse modo, é importante que os profissionais que prestam
apoio pedagogico a estas pessoas, conhecam tais documentos, pois
o educador também desempenha um papel politico fundamental
para o desenvolvimento da cidadania. Ademais, estas leis sao
verdadeiros marcos historicos, cuja discussdo no ambito nacional e
internacional tem sido bastante ampla e produtiva.

Nesse sentido, procura-se criar condi¢des dentro da escola
para que todos os alunos, com suas diferencas, possam se
desenvolver e usufruir, com autonomia, do maximo de
oportunidades de aprendizagem. Logo, as mudancas propostas para
a escola, sdao as bases fundamentais do processo de inclusao
educativa, constituindo-se, assim, como um imperativo moral,
principalmente, numa sociedade tao excludente quanto a brasileira.

Com relacdo as diferencas, é valido considerar o que diz
Mader (1997, p. 47) ao ressaltar que “um novo paradigma esta
nascendo, um paradigma que considera a diferenga como algo
inerente na relacdo entre os seres humanos. ”

Assim, o estar junto no cotidiano vai promover a todos os
sujeitos ativos no processo educativo a aprendizagem de valores e
atitudes positivas que visam a aceitagao, ao respeito e a valorizacao
das diferencas e potencialidades de cada educando, tanto no ambito
escolar, quanto no familiar e social.

A partir disso, verifica-se que a formagao docente e a pratica
educativa dos profissionais que atuam com alunos que apresentam
algum tipo de deficiéncia (sensorial, motora, mental ou a associagao
de duas ou mais destas modalidades) sdo, sem davida, bases
essenciais que sustentam a inclusdo escolar. No entanto, essa
formagao s6 contribui de forma significativa quando associada as
adaptacoes fisicas, curriculares e atitudinais por parte das
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instituicbes de ensino, ou seja, promover nao apenas uma
integracdo fisica dos alunos com NEE no ambiente escolar, mas
garantir a participacdo dos mesmos em atividades essenciais ao
curriculo do ensino regular.

Esta ideia fundamenta-se na concepc¢ao de projeto politico-
pedagogico proposto pelo MEC O projeto politico-pedagogico é um
instrumento técnico e politico que orienta as atividades da escola,
delineando a proposta educacional e a especificacao da organizacao
e os recursos a serem disponibilizados para sua implementacao.

Os principios e objetivos de ordem filoséfica, politica e técnica
permitem programar a agao educacional, imprimindo-lhe caréter,
direcdo, sentido e integracdo, articulando-se com as seguintes
dimensdes da administracio escolar: pedagoégico-curricular,
administrativa financeira, organizacional-operacional,
comunitaria, sistémica e de convivéncia sdo os fundamentos que
orientam a proposta educacional. (BRASIL, 2005, p.114).

Assim sendo, é imprescindivel que as instituicoes de ensino
que atuam com alunos com NEE adaptem-se fisicamente para a
insercao dos mesmos e tenham seu quadro docente formado por
profissionais aptos a trabalhar com os respectivos alunos, de modo
que possam atender as diferengas individuais e o desenvolvimento
de suas potencialidades, criando condigdes concretas de
aprendizagem e capacitando-as para sua insercao ao mercado de
trabalho.

Por educacao especial, modalidade de educacdo escolar
conforme especificado na LDBEN e no recente Decreto n°® 3.298, de
20 de dezembro de 1999, Artigo 24, § 1° - entende-se um processo
educacional definido em uma proposta pedagogica, assegurando um
conjunto de recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar e, em alguns casos,
substituir os servicos os servigos educacionais comuns, de modo a
garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
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educacionais especiais, em todos os niveis, etapas e modalidades da
educagiao (MAZZOTTA, 1998).

A educacao especial, portanto, insere-se nos diferentes niveis
da educacdo escolar: Educacdo Basica - abrangendo educagiao
infantil, educagdo fundamental e ensino médio - e Educagao
Superior, bem como na interacdo com as demais modalidades da
educacio escolar, como a educacio de jovens e adultos, a educagao
profissional e a educacao indigena.

A politica de inclusao de alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas
na permanéncia fisica desses alunos junto aos demais educandos,
mas representa a ousadia de rever concepgoes e paradigmas, bem
como desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas
diferencas e atendendo suas necessidades.

O respeito e a valorizacdo da diversidade dos alunos exigem
que a escola defina sua responsabilidade no estabelecimento de
relacdes que possibilitem a cria¢do de espagos inclusivos, bem como
procure superar a producdo, pela préopria escola, de necessidades
especiais.

A proposicao dessas politicas deve centrar seu foco de
discussio na funcio social da escola. E no projeto pedagégico que a
escola se posiciona em relacido a seu compromisso com uma
educacdo de qualidade para todos os seus alunos. Assim, a escola
deve assumir o papel de propiciar agoes que favoregam
determinados tipos de interagdes sociais, definido, em seu curriculo,
uma opgao por praticas heterogéneas e inclusivas. De conformidade
com o Artigo 13 da LDBEN, em seus incisos I e II, ressalta-se o
necessario protagonismo dos professores no processo de construcao
coletiva do projeto pedagodgico. (CARNEIRO, 1998)

Dessa forma, ndo é o aluno que se molda ou se adapta a escola,
mas é ela que, consciente de sua fungao, coloca-se a disposicdo do
aluno, tornando-se um espaco inclusivo. Nesse contexto, a educagao
especial é concebida para possibilitar que o aluno com necessidades
educacionais especiais atinja os objetivos da educacao geral.
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O planejamento e a melhoria consistentes e continuos da
estrutura e funcionamento dos sistemas de ensino, com vista a uma
qualificagdo crescente do processo pedagégico para a educacdo na
diversidade, implicam agdes de diferente natureza.

Os sistemas escolares deverdo assegurar a matricula de todo
e qualquer aluno, organizando-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais nas classes
comuns. Isto requer acdes em todas as instancias, concernentes a
garantia de vagas no ensino regular para a diversidade dos alunos,
independentemente das necessidades especiais que apresentem; a
elaboracdo de projetos pedagdgicos que se orientam pela politica de
inclusdo e pelo compromisso com a educagao escolar desses alunos;
o provimento, nos sistemas locais de ensino, dos necessarios
recursos pedagoOgicos especiais, para apoio aos programas
educativos e agdes destinadas a capacitacao de recursos humanos
para atender as demandas desses alunos.

Essa politica inclusiva exige intensificagdo quantitativa e
qualitativa na formagao de recursos humanos e garantia de recursos
financeiros e servicos de apoio pedagodgico publicos e privados
especializados para assegurar o desenvolvimento educacional dos
alunos.

Considerando as especificidades regionais e culturais que
caracterizam o complexo contexto educacional brasileiro, bem como
o conjunto de necessidades educacionais especiais presentes em
cada unidade escolar, ha que se enfatizar a necessidade de que
decisdes sejam tomadas local e/ou regionalmente, tendo por
parametros as leis e diretrizes pertinentes a educagdo brasileira,
além da legislagao especifica da area.

E importante que a descentralizagio do poder, manifestada na
politica de colaboragao entre Unido, Estado, Distrito Federal e
Municipios seja efetivamente exercitada no Pais, tanto no que se
refere ao debate de ideias, como ao processo de tomada de decisoes
acerca de como devem se estruturar os sistemas educacionais e de
quais procedimentos de controle social serdao desenvolvidos.
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Tornar realidade a educacio inclusiva, por sua vez, nao se efetuara
por decreto, sem que se avaliem as reais condigdes que
possibilitem a inclusdo planejada, gradativa e continua de alunos
com necessidades educacionais especiais nos sistemas de ensino.
Deve ser gradativa, por ser necessario que tanto a educacdo
especial como o ensino regular possam ir se adequando a nova
realidade  educacional, construindo  politicas,  praticas
institucionais e pedagobgicas que garantam o incremento da
qualidade do ensino, que envolve os alunos com ou sem
necessidades educacionais especiais. (MANTOAN, 2003, p. 21).

Para que se avance nessa direcdo, é essencial que os sistemas
de ensino busquem conhecer a demanda real de atendimento a
alunos com necessidades educacionais especiais, mediante a criagao
de sistemas de informagao - que, além do conhecimento da
demanda, possibilitem a identificagdo, andlise, divulgacio e
intercambio de experiéncias educacionais inclusivas - e o
estabelecimento de interface com os O6rgdos governamentais
responsaveis pelo Censo Escolar e pelo Censo Demografico, para
atender a todas as variaveis implicitas a qualidade do processo
formativo desses alunos.

A formacao dos professores para o ensino na diversidade, bem
como para o desenvolvimento de trabalho de equipe sao essenciais
para a efetivacao da inclusao.

Tal tema, no entanto, por ser de competéncia da Camara de
Educacado Superior do Conselho Nacional de Educacao (CES/CNE),
foi encaminhado para a comissdo bicameral encarregada de
elaborar as diretrizes para a formacao de professores.

Cabe enfatizar que o inciso III do artigo 59 da LDBEN refere-
se a dois perfis de professores para atuar com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais: o professor da
classe comum capacitado e o professor especializado em educacdo
especial.

Sao considerados professores capacitados para atuar em
classes comuns com alunos que apresentam necessidades
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educacionais especiais, aqueles que comprovem que, em sua
formagao, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetido ou
disciplinas sobre educagao especial e desenvolvidas competéncias
para:

I - perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos;

II - flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes areas de
conhecimento;

III - avaliar continuamente a eficicia do processo educativo;,

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacao especial.

Gurgel (2007) ressalta que sao considerados professores
especializados em educacdo especial aqueles que desenvolveram
competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais, definir e implementar respostas educativas a essas
necessidades, apoiar o professor de classe comum, atuar nos
processos de desenvolvimento e aprendizagem de alunos,
desenvolvendo estratégias de flexibilizagao, adaptacao curricular e
praticas pedagogicas alternativas, entre outras, e que possam
comprovar:

a) Formacdo em cursos de licenciatura em educagdo
especial ou em uma de suas areas, preferencialmente de
modo concomitante e associado a licenciatura para educacao
infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental;

b) Complementacdo de estudos ou pds-graduagio em areas
especificas da educagao especial, posterior a licenciatura nas
diferentes areas de conhecimento, para atua¢do nos anos
finais do ensino fundamental e no ensino médio.

Aos professores que ja estao exercendo o magistério devem
ser oferecidas oportunidades de formagao continuada, inclusive em
nivel de especializagdo, pelas instancias educacionais da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
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Cabe a todos, principalmente aos setores de pesquisas, as
Universidades, o desenvolvimento de estudos na busca dos
melhores recursos para auxiliar/ampliar a capacidade das pessoas
com necessidades educacionais especiais de se comunicar, de se
locomover e de participar de maneira cada vez mais autonoma do
meio educacional, da vida produtiva e da vida social, exercendo
assim, de maneira plena, a sua cidadania. Estudos e pesquisas sobre
inovagdes na pratica pedagdgica e desenvolvimento e aplicagao de
novas tecnologias ao processo educativo, por exemplo, sdo de
grande relevancia para o avanco das praticas inclusivas, assim como
atividades de extensdo junto as comunidades escolares.

Conclusoes

A inclusao, social e escolar, exige mudanca de mentalidade,
mudanca nos modos de vida, muitas reflexdes e, como principio
fundamental, valorizar a diversidade humana. Ela é importante para
o desenvolvimento social, pois iremos trabalhar com os novos
individuos que irao ditar as regras e padrdes da nova sociedade que
estaria se formando, por meio da nova geracao.

Através da convivéncia com as diferencas, as criangas vao
construindo o processo para inclusao social, um mundo melhor, no
qual todos saem ganhando. Aceitar e valorizar a diversidade das
classes sociais, de culturas, de estilos individuais de aprender, de
habilidades, de linguas, de religides e etc, é o primeiro passo para a
criacdo de uma escola de qualidade para todos.

Havemos de resgatar a fungao da escola enquanto meio
primordial de difusdo de conhecimentos cientificos, culturais e
assumir a tarefa de ensinar os alunos a lidar com esses
conhecimentos para se expressarem através deles, aceitando que
nao conseguiremos abarcar todo o desenvolvimento dos alunos.
Quando se alarga demais os objetivos da escola corre-se o risco de
nao ensinar nada.
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Além do mais, a inclusdo pede que a escola repense a fungao
que tem tentado desenvolver, pois adaptacoes fisicas e curriculares
sao importantes, mas por si s6 ndo garantirdo a aprendizagem dos
alunos deficientes. Esse objetivo exige que reformulemos os
processos de ensino, buscando esclarecer o que queremos de fato
com esses alunos, podendo perceber como aprendem, como
apreendem o mundo a sua volta, como se relacionam com ele e com
as pessoas e como podemos contribuir para seu desenvolvimento,
considerando que possui sim suas diferencas, suas particularidades,
mas que estas nao sao impedimento para sua escolarizagao.
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Capitulo 18

Historia da educacao especial: trajetéria de
inclusao da pessoa com deficiéncia intelectual

Fabiana de Sousa Lima Morais'
Lireida Maria Albuquerque Bezerra®

Introdugao

Falar sobre o processo de inclusao da pessoa com deficiéncia
intelectual no contexto escolar regular é uma discussdao que fica
sempre a desejar, visto que esta ndo se esgota, tendo em vista todo
0 processo histérico ao qual foi submetido até os dias atuais e
continua sendo alvo de construcdo com base nas mudancas que
precisam ser feitas objetivando atender as especificidades humanas
e educacionais.

O cendrio atual de educacdo especial é fruto de muitas
tentativas de atender as pessoas com algum tipo de deficiéncia e
pode-se considerar muitos avangos, sabendo-se que essas pessoas
nao tinham o direito de conviver em sociedade, alids, ndo tinha nem
o direito de viver, sendo muitas exterminadas pelo fato de serem
vistas como obra satanica, considerando a espiritualidade como
fonte de condicdo da existéncia no mundo.
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Dessa forma, o referido trabalho se propde a pesquisar e
buscar compreender a histéria da educacao especial, especialmente
buscando compreender de que forma evoluiu até os dias atuais a
inclusdo da pessoa com deficiéncia intelectual.

Sabendo-se que as primeiras escolas especiais forma
fundadas no intuito de atender a pessoa com deficiéncia fisica, ficou
a curiosidade, em que momento histérico e de que forma foi dada
nitidez a existéncia também da deficiéncia intelectual? A partir dai
foi feito uma pesquisa sobre o processo de inclusao escolar da pessoa
com deficiéncia intelectual.

Para isso, foi feito uma pesquisa bibliografica nos bancos de
dados de artigos cientificos da internet e o trabalho foi estruturado
em trés topicos, sendo no primeiro abordado um breve histérico da
educacdo especial para entender como se deu a evolucdo histérica
desde o século XVIII, compreendendo as fases de exclusdo,
segregacao institucional, integracdo e inclusdo. No segundo topico
foi abordado o conceito de inclusdo escolar e mencionado as fontes
legais que torna viavel e possivel a inclusdo e por fim no terceiro
topico foi abordado o tema central do trabalho, o processo de
inclusao da pessoa com deficiéncia intelectual e a partir deste ficou
claro que esta é uma discussao inesgotavel, visto que nao se tem até
0 momento uma preparacao solida que possa atender essa demanda
o que acaba reproduzindo o modelo dos primdrdios antepassados.

1. Breve histdrico da educacao especial

Até o século XVIII as pessoas portadores de deficiéncia eram
tratadas pelo viés da espiritualidade. A religido impunha a sociedade
com muita for¢a que o homem ¢ imagem e semelhanca de Deus e
dessa forma construia-se no imaginario das pessoas a perfeigao
tanto fisica como mental, dessa forma, as pessoas imperfeitas (com
deficiéncia) era excluidas, eram vistas como obra satanica e portanto
deveriam ser banidas da sociedade. Nao havia nesse século nenhum
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fundamento cientifico que abordasse as condi¢oes realistas das
pessoas com deficiéncia.

Ainda em meados do século XIX, conforme afirma Pereira;
Santana; Santana (2012) nao se tinha ainda perspectiva de evolucao
da pessoa com deficiéncia, sendo estas tratadas como
impossibilitadas de qualquer atividade, sendo assim abandonadas e
vistas com piedade. Em algumas sociedades, essas pessoas ainda
eram exterminadas, por serem culpadas pelo atraso do
desenvolvimento do pais.

Ap6s o surgimento de algumas teorias de pesquisadores que
se dedicaram a estudar sobre as pessoas diferentes (deficientes),
Coll; Maschesi e Palacios (2004) afirmam que em meados do século
XX o conceito de deficiéncia ainda era compreendido como uma
problema sem solucdao por ser de heranga genética e portanto,
acreditava-se que quem nascia com algum tipo de
comprometimento mental ou sensorial estava censurado a viver
com suas limitagdes. Ja as pessoas com comprometimento
metabdlico era vista como doentes e deveriam ser classificadas e
diagnosticadas pelos profissionais da satde. Apesar das
modificagdes ocorridas ao longo do tempo, essas doencas organicas
ainda eram desacreditadas de evolucdes significativas, mesmo que
fossem tratadas por muito tempo.

A primeira assisténcia no Brasil, segundo Manzzota (1996),
em educagao especial ganhou destaque a partir da fundagao do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, fundado por Pedro II,
inspirado na Europa e na América do Norte. Ap6s 36 anos, Teodoro
da Fonseca renomeou o local de Instituto Nacional dos cegos e
posteriormente, renomeou de Instituto Benjamim Constant (IBC).

Segundo Domingues; Domingues (2009), D. Pedro Il também
fundou o Imperial Instituto dos surdos-mudos, o qual foi renomeado
posteriormente por Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES), local em que era oferecido ensino profissionalizante e uma
educagao literaria.
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A educagao especial no Brasil teve grande influéncia de Helena
Antipoff, psicologa russa que veio com a proposta de mudanga na
educacdo basica e foi pioneira na implantacdo de servicos de
diagnoéstico, salas e escolas especiais, sendo a fundadora da
Sociedade Pestalozzi. A referida escola especial tinha como proposta
maior atender as pessoas com deficiéncia intelectual e intelectual e
ganhou grande repercussao, se estendendo por todo o pais. Além
dessa instituicdo, a referida psicéloga foi fundadora de muitas outras
escolas especiais e participou ativamente dos movimentos que
resultou na implantacdo das APAES - Associagao de pais e Amigos
dos Excepcionais. Foi também uma grande impulsionadora da
formagdo e preparagao de profissionais que passariam a atender
essa demanda posteriormente.

A partir da fundagao desses institutos, passou a surgir novas
discussodes sobre educacao especial com base na formacao curricular
dos professores cegos e surdos e nos recursos de incentivo
financeiro alocados para desenvolver atividades de cunho médico -
pedagdgico para os deficientes.

Sassaki (1997) apud Pereira; Santana; Santana (2012), refere-
se a essa evolucdo histdrica da educacdo especial como sendo as
fases de exclusdo, segregacao institucional, integracdo e incluséo.
Sendo o século XVIII marcado pela exclusdo, periodo em que os
deficientes eram ignorados, rejeitados, explorados e perseguidos por
serem vistos como impossibilitados de conviver em sociedade e ndo
existia nenhum tipo de atencao educacional para essas pessoas.

Com a reorganizagao dos servigos para atender aos deficientes
fisicos, caracteristico do XIX, passou a ser prestado servico dentro
das instituicdes especializadas, dando abertura a fase que Sassaki
(1997) chamou de segregacdo institucional.

Ap6s a fundagao dos institutos de educacdo especial surge a
fase que Sassaki (1997) chama de Integracdo, marcado pela
propagacao das classes especiais dentro das escolas regular.
Acreditava-se que ter salas dentro das escolas regulares, onde
pudesse atender essa demanda sem inseri-los na sala de aula
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normal, era suficiente porque nao atrapalhariam a aprendizagem
dos alunos normais e proporcionaria o convivio social das pessoas
deficientes com os demais alunos.

A partir desse modelo de integracdo e a evolugdo do
desenvolvimento educacional do Brasil, uma nova fase foi se
instalando, Sassaki (1997) chama de fase de Inclusdo, marcada pela
preparacdo do sujeito e da sociedade para incluir as pessoas com
deficiéncia dentro da sociedade, de forma que possa se desenvolver
com independéncia, exercendo sua cidadania.

2. Inclusio escolar

Conforme SASSAKI (1997, p.41) defini, “inclusao é um
processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus
sistemas sociais gerais pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade”. Dessa forma é necessario que haja uma reorganizacao
nas estruturas fisicas e humanas para possibilitar que esse processo
de inclusao acontega de forma que venha atender os direitos que
lhes sao assegurados em leis.

A Declaracao de Salamanca de 1994 é resultado de todo um
movimento social que chamava a atengdo da sociedade para
repensar as praticas de assisténcia as pessoas com deficiéncia,
visando mudanca no processo de inclusao de forma que as politicas
publicas e a sociedade possibilitassem a convivéncia social e a
dignidade humana das pessoas historicamente excluidas, bem como
o despertar do sujeito para os seus direitos, sua autonomia e
independéncia, exercendo com dignidade a sua cidadania.

A educacao especial por muito tempo foi considerado um
ensino paralelo, onde eram ofertadas classes e escolas
especificamente para atender as deficiéncias fisicas, mentais,
intelectuais e multiplas, todavia o processo de inclusao escolar s6 é
possivel a partir da reforma na estruturacdo educacional de forma
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que venha a resgatar os valores éticos e morais e possibilitar o acesso
do aluno em todas as oportunidades que lhes forem colocadas.

No campo da educacio, a inclusao envolve um processo de reforma
e de reestruturacgao das escolas como um todo, com o objetivo de
assegurar que todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas
de oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela escola
(MITLER 2003, p. 25, apud VIEIRA, 2015, p. 3).

Na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao que foi
promulgada em 1996 contempla os principios de inclusdo escolar
abordados na Declaragdo de Salamanca e a partir desta foi feita toda
uma reformulacdo na legislacdo brasileira apontando as
possibilidades de mudanca que se faz necessaria para a
concretizacdo de uma escola de fato inclusiva.

Pela primeira vez foi destinado um capitulo para tratar da
educacao especial (Capitulo V da L. D. B.), prevendo a oferta de
educagdo preferencialmente na rede regular para os alunos
deficientes, a oferta de servico de apoio especializado na escola
regular para atender as peculiaridades da clientela, o inicio da
oferta de educacio na educacio infantil e restringe o atendimento
em classes e/ou escolas especializadas aos alunos cuja eficiéncia
nao permitir sua integracdo na rede regular (ROMERO; SOUZA,
2015, P. 3098).

Dessa forma comegou a luta das escolas para atender o que
esta determinado em lei e como todo o percurso histérico da
educacdo especial uma grande resisténcia de incluir, visto que este é
um fenomeno que vai além de estrutura fisica e preparagao
pedagogica, € uma transformacao humana e ética que vem desde os
seus principios e valores até a conduta.

3.  Processo de inclusao da pessoa com deficiéncia intelectual

Como resultado de todo esse movimento de criacdo das
escolas, surgiu como demanda especial também as pessoas com
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comprometimento mental, estas até entao ndo eram vista, pelo fato
de ndo se utilizarem muito das suas faculdades mentais para
desempenhar atividades bragais produtivas. Em virtude da
populagao nao ser alfabetizada, ndo se distinguia os que tinham ou
ndo um desenvolvimento cognitivo satisfatério apenas com as
pessoas que apresentavam um transtorno mais severo, estas
ficavam confinadas aos cuidados dos seus familiares.

Apds a implantacdo das escolas e a criacdo de avaliagao
cognitiva e diagnostico, os alunos passaram a ser classificados como
normal ou anormal, separando as que estavam preparadas para
ficar nas escolas e as que nao apresentavam condi¢des mentais e
cognitivas de permanecer na escola. Dessa forma, foi-se construindo
uma grande crise na educagao, circundada de pré-conceitos sociais
e estigmas.

Conforme as palavras de (ROMERO; SOUZA, 2015, P. 3099)

Com o nascimento da escola surgiram os conceitos de
Normal/Anormal, distinguindo as criangas que podiam freqiientar
a escola daquelas que deveriam ficar de fora. Esses conceitos foram
bastante confusos e carregados de pré-conceitos sociais. A escola
brasileira baseava-se nos ideais da Escola Nova, e, portanto, era
adepta dos testes de quociente intelectual para medir a inteligéncia
das criancas. Com isso, abriu-se espago para a entrada dos
pedagogos envolvidos com a educagdo dos anormais, como Binet,
Decroly e Montessori, sendo recomendados inclusive para leitura
nos cursos de formagao de professores.

Diante dessa classificacdo, a escola acabava por priorizar a
educacdo dos alunos considerados normais, sadios e conforme os
citados autores, existiam os Servicos de Higiene e Educagao
Sanitaria Escolar com o objetivo de fiscalizar para manter a
organizacao e o controle do desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia. No entanto, os alunos que nao correspondiam aos
planos tragados a partir da avaliagdo ficavam a margem, sendo
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encaminhado apenas para tratamento médico, considerando uma
deficiéncia organica.

Dentro dessa perspectiva, a historicidade e a socializagao do
sujeito perdeu suas forcas e todo o planejamento e preparagao
profissional passou a se fundamentar na biologia e na psicologia,
possibilitando a constante classificacdo dessas criangas no intuito de
preservar o desenvolvimento dos normais e promover a educagao
dos cidadaos saudaveis.

Dessa forma, conforme defende Romero; Souza (2015), a
escola passou é ser o canal de deteccao e classificagdo dos normais e
anormais, resultando apenas aos cidadao considerados anormais a
exclusdo e segregacao, visto que estes eram considerados doentes,
incapazes, criminais e sem moral E importante salientar que o
conceito de anormalidade era construido com base na expectativa
da escola com relagao ao comportamento do sujeito de acordo com
as exigéncias sociais e escolares e com o momento histérico vivido.

Por muito tempo esse modelo de educagao especial tomou
conta das criangas que necessitam de atengao especial e até hoje esta
arraigado a conduta de muitas escolas no tratamento dessas
criancas com deficiéncia. Conforme afirma (ROMERO; SOUZA,
2015, p. 3100):

Hoje encontramos uma escola que ainda esta muito atravessada
pelas ideias psicologicas. Sonhamos com a escola que podera
ensinar a todos os alunos, que conseguird controlar a
aprendizagem de seus pupilos, que serd capaz de transformar a
todos em adultos felizes, capazes, sadios, ou seja, os mesmos ideais
da década de 30. Porém, nos deparamos com a demanda da
inclusédo: absorver aqueles que historicamente foram criados para
néo estar na escola - a crianca especial. £ a negacao da propria
instituicdo.

Apesar de todo o avango da tentativa de incluir a crianca com
deficiéncia no contexto escolar regular, ainda ha muita resisténcia
por tras de todas as queixas manifestas pelos professores, gestores
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e equipe escolar. Por tras da inimeras tentativas e formas de incluir
surge a inseguranga na capacidade que o aluno tem de evoluir
dentro das suas limitagdes. O medo de afetar o tdo sonhado e
desejado desenvolvimento da aprendizagem dos aluno ditos
normais. Resisténcia a sair da zona de conforto de ensinar apenas
aos alunos capazes de aprender dentro dos padrdes esperados. Tudo
isso aponta ainda uma séria necessidade de mudanca nos padroes e
condutas que venham a revolucionar o modo de pensar o homem e
vé o mundo, fora de um circulo de causas e consequéncias, onde o
sujeito possa ser acreditado e atendido nas suas especificidades,
possibilitando uma sociedade mais justa e o pleno gozo da sua
cidadania.

Conforme aponta (BATISTA, 2006, p. 12 apud ROMERO e
SOUZA, 2015, p. 3101):

Serd necessario desconstruir muitos de seus conceitos, de sua
forma de atuagdo. Gestdes autoritarias e centralizadoras e modelos
conservadores terdo de ser abandonados, pois “essas escolas
apenas acentuam a deficiéncia, e, em consequéncia, aumentam a
inibicdo, reforcam os sintomas existentes e agravam as
dificuldades dos alunos com deficiéncia mental.

Tudo isso mostra que o processo de inclusao da pessoa com
deficiéncia precisa passar pelo significado do existir humano,
compreendendo que cada ser aprende de forma diferente e tem uma
forma particular de adquirir conhecimento e isso independe do
dominio de conteddo do professor. Nao basta ficar buscando
justificativa para o fracasso de alguns alunos e tentando ofertar um
ensino que seja comum a todos, sabendo-se que sdo sujeitos
singulares e que necessitam de atencdo especifica. ROMERO e
SOUZA (2015, p.3101) enfatiza que “se hoje nos deparamos com uma
educacdo que ndo tem atingido seus objetivos talvez seja 0 momento
de tentarmos de maneiras diferentes, em vez de ficarmos jogando a
culpa de um lado para o outro.”
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Conclusoes

O presente trabalho nos faz perceber o quanto estamos
distante da concretizacdo de uma educagao humanamente inclusiva,
pois percebe-se uma maneira de inclusdo escolar que acaba
reproduzindo os primérdios da educacdo especial, na tentativa
apenas de atender as determinais legais e esquecendo do sujeito que
é quem de fato precisa viver e conviver com dignidade, exercendo
sua cidadania com autonomia e independéncia.

Durante todo o processo historico da educagao especial, na
tentativa de garantir uma educacdo de qualidade e a0 mesmo tempo
atender as pessoas com deficiéncias foram implantadas muitas
formas de assisténcia, porém, o estigma e o preconceito tomava
conta da sociedade e essas pessoas conceituadas de anormal ficavam
a margem do convivio social, sendo excluidas, segregadas e
desprezadas.

Em virtude disso, muitas mudancas forma feitas em leis, em
estrutura fisica e em condutas, porém, até os dias atuais nos
deparamos com um modelo educacional que mesmo na tentativa de
incluir, acaba excluindo, a partir do momento que nao ha uma
preparacao humana voltada para esse processo e a preocupacao de
manter o padrao de qualidade e elevado nivel de aprendizagem dos
alunos, garantindo um ensino comum a todos e desconsiderando a
singularidade do sujeito nesse processo.
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Capitulo 19

Crianca autista no ensino fundamental:
desafios e perspectiva de inclusao escolar

Jesoina da Silva Rego*
Maria das Gracas Tavares da Silva?

Introdugao

No Brasil, tem-se verificado a preocupacao com os problemas
pertinentes a educacao inclusiva, pelo o que acontece no espago de
sala de aula, através da atuacdo do professor, com a aprendizagem
dos alunos, dentre outros.

Neste estudo, abordaremos reflexdes sobre o aluno autista
que apresenta deficiéncia ou doenga Transtornos do Espectro
Autista, (TEA), bem como explanaremos a praxis inclusiva do
professor com esse sujeito. Abordando suas causas principais e
diagndsticos, que envolve diferentes “Sindromes” as quais sao
demarcadas por diversas formas de perturbagdes que acarretam o
individuo, até mesmo, o seu desenvolvimento neuroldgico.
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Conforme estudos classificam em trés caracteristicas fundamentais,
elencadas abaixo.

) Dificuldade de comunicacio, por deficiéncia no dominio da
linguagem e no uso da imaginacao para lidar com jogos simbolicos.
1I) Dificuldade de socializacdo.

IlI) E padrao de comportamento restritivo e repetitivo. Vale
destacar em forma de conhecimento, que o autismo também é
conhecido como: Desordens do Espectro Autista (DEA ou ASD em
inglés). O qual recebe outra denominacdo, de “espectro
(spectrum),” por apresentar diversas situacbes. Os tipos
apresentados (TEA), estdo classificados no quadro clinico.

A Organizacdo Mundial da Saide OMS, classifica em trés
modalidades, descritas abaixo:

a) Autismo classico - O grau de comprometimento mental do
individuo poderd haver variacdo. De forma geral, muitos dos
portadores do autismo, estdo voltados para si mesmos.

b) Autismo de alto desempenho - Estes portadores (também
chamado de sindrome de Asperger). Com as mesmas dificuldades
dos autistas, porém de modo bem mais leve, brando.

c) Disttrbio global do desenvolvimento sem outra especificagdo
(DGD-SOE). Muitos sdo considerados como portadores dentro do
espectro do autismo, por dificuldade de comunicagdo. Baseados
nos relatos, sintomas e sinais, que levados em conta os critérios
estabelecidos por DSM-IV (Manual de Diagnéstico e Estatistica da
Sociedade Norte-Americana de Psiquiatria) e pelo CID-10
(Classificacao Internacional de Doengas da OMS).

A metodologia ¢ de cunho qualitativo, realizada por meio de
revisdo literaria, bem como leituras com teéricos, Correia (1997),
Sanches& Teodoro, 2006, recursos de artigos cientificos, livros,
monografias, dissertagdes, ddo um norte para a estruturagao, deste
trabalho.

A proposta da educacao inclusiva, surgiu no cenario mundial
a partir dos anos 90 (LIRA, 2004), vem se organizando também em
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area de interesse de estudos por parte da educacdo, devido aos
desafios encarados pelos profissionais da educagdo para agirem,
nesta nova sugestao educacional. Nesse sentido, diversos Programas
de varias instituigdes superiores de ensino - seja em educacdo, em
educacdo especial, vém desenvolvendo pesquisas direcionadas a
inclusdo de pessoas portadoras de necessidades especiais no ensino
fundamental.

Justifica-se, a pesquisa pela problematica de informacoes e
estudos voltadas para a conscientizacio e capacitacdo dos docentes,
tendo em vista a lei da inclusdao n°® LEI N° 12.764, de 27 /12/ 2012,
bem como a necessidade de informacoes sobre as causas e sintomas
em que perpassam a crianga autista.

Diante da teméatica em discussao, buscar-se-a aprofundar esse
trabalho cientifico com abordagem nas seguintes questoes:

a) Propiciar informacoes, sugestdes aos docentes de modo que
possam auxilid-los no entendimento comportamental destas
criangas.

b) Favorecer a reflexdo junto aos professores, para melhorar o
desempenho da crianga autista.

c) Capacitar os profissionais para atuar junto a esses sujeitos em
estudo.

d) Promover em forma de sugestdo técnicas interativas e sociaveis
com as criancas em sala de aula.

e) Quais as condigdes de trabalho dos profissionais da educagdo
para a implementacdo de um projeto politico-pedagégico
inclusivo, das praticas docentes para o ensino e a aprendizagem
desses alunos e estudo?

A questdo tedrica versara sobre o que deve ocorrer no
ambiente escolar, no sentido de promover a inclusio no ensino
fundamental, com embasamento no que assegura a legislacdo
brasileira. Em seguida, analisar algumas ocorréncias de inclusao
atuais em trabalhos publicados, checando-os com a condicao de
inclusao vivenciada pelo professor em sua sala de aula, até que ponto
tal forma deixa de ter estilo de inclusdo ou se vira ‘excludente’,
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ocasionando ou ndo beneficios para o aluno e sua familia que,
procuram na escola, ajuda para seu desenvolvimento pleno.

1. Necessidades especiais: conceitos e organizacao social
1.1 Compreendendo o termo ‘deficiéncia’

Sao varias as deficiéncias humanas conhecidas no mundo,
cada uma com suas restricoes e especialidades préprias, tendo
tratamentos e implicacoes variadas. E diante dessa variedade, torna-
se necessario, conceituar o termo deficiéncia, visto que, o presente
estudo fara, depois, alusao a uma determinada deficiéncia, no caso
em estudo autismo.

Nesse contexto, a Convencdo de Guatemala (1999),
promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001, define deficiéncia
como:

O termo "deficiéncia" significa uma restrigdo fisica, mental ou
sensorial, de natureza permanente ou transitéria, que limita a
capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida
didria, causada ou agravada pelo ambiente econdmico e social.
(BRASIL, 2001, Art.1).

Refletindo sobre a deficiéncia que restringe a pessoa a realizar
algumas atividades basicas do seu cotidiano, é preciso pensar como
trabalhar com as restrigdes dos alunos deficientes no ambiente
escolar. Nesse contexto, as pessoas com deficiéncia ganham outra
designacdo, “costumam ser chamadas de pessoas portadoras de
necessidades educativas especiais”. (BRASIL, 1994 apud FROES,
2007, p. 28).

Nesse viés, 0 embasamento da pesquisa abordou teoricos, e
analise dos diagnostico que sao diferenciados por sua grande
variedade que apresentam o distirbio autista. Logo, ha todo um
processo histdrico de comprometimento do paciente. A diagnose, é
feita por equipe multidisciplinar. Na qual, destacamos a necessidade
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da escola receber também, estas notificagdes. Tendo em vista que
lidard com este aluno, no cotidiano da escola. Segundo Correia

(1997):

(...) a simples colocacdo fisica da crianga com necessidades
educativas especiais na classe regular nao é, de forma alguma,
garantia de sucesso escolar. Pelo contrario, caso a escola nao
consiga proporciona-lhe uma educagiao apropriada, entdo o
“despeja-la” na classe regular constituird um ato irresponsavel.
(CORREIA, 1997, P. 9 E10).

Nesse sentido, a tendéncia escolar atual entdo, é incluir a
crianga, e assim, admitir a existéncia de multiplas causas para o
autismo, entre eles, encontram-se uma gama de fatores, tais como:
genéticos, bioldgicos e ambientais. De acordo com Sanches &
Teodoro, (2006),

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos
os alunos aprenderem juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferencas que
apresentem. Estas escolas devem conhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios
estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom
nivel de educagdo para todos, através de curriculos adequados, de
uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagogicas, de
utilizacdo de recursos e de uma cooperacdo com as respectivas
comunidades. E preciso portanto, um conjunto de apoios e de
servicos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais
dentro da escola. (SANCHES & TEODORO, 2006, P. 69).

Nesse contexto, Mantoan (2006) em seu livro intitulado
“Inclusao escolar: o que é? Por qué? Como fazer? ” Conceitua o
termo ‘integracdo escolar’ como a inclusao de alunos com deficiéncia
nas escolas comuns, ou seja, é por o aluno através de um contato
com um sistema escolar, tanto através de classe regular, quanto de
classe especial. A autora contempla ainda que:
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Nas situagdes de integragdo escolar, nem todos os alunos com
deficiéncia cabem nas turmas de ensino regular, pois hd uma
selecao prévia dos que estao aptos a insercao. Para esses casos, sao
indicados a individualizacdo dos programas escolares, 0s
curriculos adaptados, as avaliagdes especiais e a reducdo dos
objetivos educacionais para compensar as dificuldades de
aprender. Em suma: a escola nao muda como um todo, mas os
alunos tém de mudar para se adaptar as suas exigéncias.
(MANTOAN, 2006, p. 18).

Nesse contexto, a escola é predisposta a vivenciar todas as
situagdes ou manifestagdes que estas criangas possam apresentar
em seu cotidiano. Sendo analisadas, estudadas, e relacionadas no
grau de avangos, e/ou descompassos de comprometimento. Sendo
assim, seguindo as condutas terapéuticas adequadas para cada caso
em estudo, cuidados, analise, e acbes terapéuticas ou psiquiatricas.
Na forma que se faga necessario estes estudos e pesquisas.

No caso de deficiéncias com limitagoes fisicas ou neurolégicas,
¢ fundamental que o professor preste aten¢do na autonomia que o
aluno desenvolveu no decorrer do convivio escolar. Segundo
Mendes (2002),

a educacao inclusiva é uma proposta de aplicagdo pratica ao campo
da educagido de um movimento mundial, denominado de inclusao
social, o qual é proposto como um novo paradigma e implica a
construgao de um processo bilateral no qual as pessoas excluidas e
a sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparagido de
oportunidades para todos. (MENDES, 2002, p. 61).

Nesse processo, de educacdo inclusiva, o aluno com
deficiéncia, quando apresenta uma sindrome mental, tem seu
processo cronologico mudado, a sua idade mental é distinta da
cronolégica. Logo, seu desenvolvimento segue a sua idade mental.
Esse procedimento de desenvolvimento do aluno deve fazer parte
do olhar do professor, ocasiao de avaliar o seu aprendizado.
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Visto que, oferecer um sistema de ensino de qualidade a todos
os alunos, reverenciando suas diferencas, deveria ser o ponto de
partida para a aperfeigoar o ingresso dos alunos com necessidades
educacionais especiais ao ensino fundamental.

1.2 Formacao docente e praticas pedagogicas

Considerando os conflitos e desafios que se pdem para a
formacao de professores quando a planejamos, respectivamente, a
diversidade de pessoas que sdo alunos na atualidade. Chamamos a
atencdo na escola em que o aluno apresenta deficiéncias,
transtornos  globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo pensar préticas pedagogicas.

Logo, o autismo é tido como uma deficiéncia que concebe uma
disfuncao global do desenvolvimento. Conforme a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008):

Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sao
aqueles que apresentam alteragdes qualitativas das interagdes
sociais reciprocas e na comunica¢do, um repertério de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo (BRASIL, 2008, p.15).

Boaventura Souza Santos (2007) sugere, que necessitamos
buscar enxergar sinais, pistas, laténcias e movimentos, ou seja, o que
ele denomina de “ainda-ndo”, a possibilidade de deslocamentos e
acoes, ainda ndo pensados ou instituidos, mas que, na acao coletiva,
podem emergir e nos apontar sinais e possibilidades.

Nesse sentido, Meirieu (2005) afirma:

Abrir a Escola para todos ndao é uma escolha entre outras: é a
prépria vocacao dessa institui¢ao, uma exigéncia consubstancial de
sua existéncia, plenamente coerente com seu principio
fundamental. Uma escola que exclui ndo é uma escola [...]. A
Escola, propriamente, é uma institui¢ao aberta a todas as criangas,
uma instituigdo que tem a preocupacio de ndo descartar ninguém,
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de fazer com que se compartilhem os saberes que ela deve ensinar
a todos. Sem nenhuma reserva. (MEIRIEU, 2005, p. 44).

Nessa perspectiva, a escola tem por finalidade constituir
contextos politicos e pedagégicos para facilitar o acesso ao
conhecimento, dessa forma, promovendo a universalizacdo da
cultura.

2. Coeréncias e encontros

Jesus e Effgen (2012), realizaram uma pesquisa através de
encontros, nos quais discutiam as questdes que os desafiavam no
fazer pedagodgico, no que se refere a escolarizagao de alunos
portadores de necessidades educativas especiais. Tendo como
personagem, Roger que era professor de Melissa e Lucas, dois
alunos da 4? série, ambos eram deficientes. A partir das
conversagdes em grupo, o professor em questdo comegou a
ressignificar a sua pratica, pois o mesmo ndo observava esses
alunos. O inicio foi desafiador:

[...] até pouco tempo atrés, nao sabia que Lucas tinha dificuldade
para andar. Nunca estabeleci uma relagao com Melissa. Eu nem sei
quais sdo suas preferéncias. Como trabalhar com eles? E mais!
Tem 36 alunos na sala que precisam de mim o tempo todo e mais
os dois. Como fazer? Eu ndo tenho como fazer isso sozinho, eu
preciso da ajuda de mais uma pessoa. (ROGER, 2010).

Nessa perspectiva, o trabalho foi contributivo a Roger, ap6s a
fase de observacoes e de conhecer Melissa e Lucas, adveio a
estabelecer e refletir praticas pedagogicas garantindo esses alunos
com acesso ao curriculo convivido pelos colegas na sala de aula, ou
seja, as atividades que sdo desempenhadas no cotidiano.

Sendo assim, apds algum tempo de formacao, planejamento,
praticas pedagogicas em sala de aula, reflexdo, agao, discussdo,
possibilitou observar uma modificagdo na maneira do professor, no
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que se refere a escolarizagao dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdao. Com
relacdo as suas praticas pedagogicas, o professor diz: “[...] ja tenho
feito. Nao consigo mais nao observa-los, ndao pensar neles,
simplesmente ignora-los”. Isso fica evidente na fala a seguir:

A minha interacdo em sala melhorou muito. Eu tenho dado conta
de dar orientagdes para Melissa. Dando conta de Melissa e Lucas,
eu tenho dado conta da sala e das coisas da 42 série. Melissa tem
desenvolvido uma pessoalidade comigo. Ela tem vivido e
interagido nas aulas com perguntas e respostas iguais aos seus
colegas. E, o mais importante, eu planejo as minhas aulas a partir
de Melissa e Lucas para os outros alunos, ndao é um movimento s6
para eles. (ROGER, 2010).

Nesse sentido, a formacdo continuada constituiu lécus de
discussoes e colaborou para a maturidade do grupo e do professor
Roger, em especial. Além disso, permitiu novas praticas pedagogicas
para que a escolarizagdo de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao
fossem fortalecidas, a partir de metodologias que englobe todos os
alunos sem exclusao, naquele ambiente escolar.

Conclusoes

A sistematica na abordagem pedagodgica, nas praxis do
professor, dependerd do grau de comprometimento da crianga.
Porém, acoes integrativas, sociaveis e de compreensao, sem dtvidas,
serdo vivenciadas por todos que fazem a sala de aula.

Deste modo, com sua experiéncia, sensatez e criatividade,
podera fazer um bom trabalho junto a estas criancas. O professor
utilizando suas praticas pedagdgicas como jogos, pinturas, imagens,
musicas, desenhos e brinquedos diversificados, dessa forma, possa
instigar e colaborar com o aprendizado e avangos destas criancas.
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Nesse sentido, é importante, estimular a crianga a participar
das atividades, tanto cognitivas, quanto fisicas, nao a deixar isolada.
Inserindo-a no contexto interativo como: apontar partes do corpo,
menciona-la ao préprio nome do sujeito, em estudo, bem como dar
e mostrar objetos, quando solicitadas. Refletir de modo expressivo
algumas palavras quando requerido. Dessa maneira, levando os
sujeitos a participarem da acdo interagindo e promovendo a
educagao inclusiva.

Nessa perspectiva, a educacao inclusiva do autista faz jus a
estudos. A pesquisa recomenda que a inclusdo de alunos autistas em
sala de aula regular adéqua beneficios tanto para estes, como para
todos envolvidos. A institui¢io deve promover uma formacao
direcionada ao professor, dessa forma, oferecer ao aluno autista e os
alunos demais da sala regular um desenvolvimento humanizado.
Dessa maneira, é imprescindivel que o professor, procure sempre
qualificar-se nas areas especificas no sentido de repassar o contetido
de forma dinamica para seus alunos.

Nessa discussao, reconhecemos que a constituicdo de uma
escola inclusiva abrange a concepcao de dinamicas escolares com a
participacao de toda a comunidade escolar, bem como o seu
entorno, e que essas dinamicas podem ser mais bem incluidas,
conhecendo suas articulagdes com a dinamica social mais ampla.
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Capitulo 20

Etica social em uma escola inclusiva
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Introducao

Considerando o exposto didlogo a seguir, o objetivo do
presente artigo é analisar o andamento da inclusao na escola regular
em sua educacdo ética e social para a formacao da cidadania e
dignidade humana. Viabilizando meios de motivacao interior para
que todos possam se sentir na responsabilidade de acolher e buscar
seus direitos e em especial das pessoas com deficiéncia. Vale
salientar que muitos deficientes sao prejudicados no que diz respeito
ao seu crescimento pessoal, social, ético e moral pela falta de
estrutura fisica, acompanhamento dos profissionais da satide, apoio
da sociedade, por vezes familiar e humano. Pensar em uma pessoa
deficiente é refletir a luz da razao, que ndo estamos imune a tais
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sofrimentos. Precisamos sair do nosso eu e abracar as causas sociais
e coletivas, nos colocando no lugar do outro e agindo para o bem
comum, o que gostaria que fosse feito se fosse eu o deficiente.

Pensar na propria pele é sentir-se proximo, ¢ amar, € viver, é
mostrar para a humanidade que o mundo precisa de solidariedade,
é amando a si préprio que amamos o outro, espalhar a justica para
que ela se multiplique ocupando o lugar do egoismo, da ganancia,
da intolerancia e do individualismo.

A ética é um sentimento seguido de agdes comportamentais
indispensavel para a nossa formacao pessoal e profissional. Por ela
podemos garantir vez e voz para lutar pela inclusao social dentro
das escolas e além de seus muros. Nao precisamos sentir “pena” da
pessoa com deficiéncia, é preciso incluir no meio social e
democratico para ela aprender, crescer profissionalmente e
humanamente, vista com os mesmos direitos que as demais pessoas,
nao diminuida, mas com um olhar iluminador.

Acreditamos que nao sdo os especialistas nem os métodos
especiais de ensino escolar que garantem a insercdo de todos os
alunos a escola regular, mas que é necessario um esforco efetivo e
coletivo, visando transformar as escolas e aprimorar a formacao dos
professores para trabalhar com as diferencas, nas suas salas de aula.
Em suma, entendemos que a melhoria da qualidade do ensino e a
adocéo de principios educacionais democraticos sao fundamentais
para o ingresso incondicional e a permanéncia dos alunos nas
escolas regulares. Que as politicas pablicas nao se esquivem do seu
papel prioritario que é garantir de fato os direitos de todos, a viver
dignamente em uma sociedade mais justa e harmoniosa.

1. Etica na inclusio social e as politicas ptblicas

A necessidade da participagao das pessoas com deficiéncia nas
acgoes sociais orientou a elaboragao de politicas e leis que torne
legitima a criagdo de programas e servicos voltados ao atendimento
das pessoas com deficiéncia nos tltimos 50 anos. Este parametro
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consiste em criar mecanismos que adaptem os deficientes aos
sistemas sociais comuns e, em caso de incapacidade por parte de
alguns deles, criar-lhes sistemas especiais em que possa participar
ou tentar acompanhar o ritmo dos que ndo tenham alguma
deficiéncia especifica. Tem sido pratica comum deliberar e discutir
acerca da inclusao de pessoas com algum tipo de deficiéncia uma vez
que, todos os seres humanos letrados ou ndo, tem os mesmos
direitos na sociedade.

Existem leis antigas como a de Dom Pedro II, Lei 839, de 1857
que fundou o “Imperial Instituto dos Surdos-mudos” e em 1957, no
Rio de Janeiro, passou a denominar-se “Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos”, garantindo desde entdo a permanéncia de
alunos deficientes em escolas regulares. No entanto, passados tantos
anos, hoje ainda nao se tem um olhar diferenciado que garanta de
fato, uma educacao de qualidade. Ainda faltam politicas ptblicas que
defendam e encorajem essas pessoas para que seus direitos sejam
respeitados, e de fato garantidos.

Assim, a sociedade modificara em suas estruturas e servicos
oferecidos, abrindo espagos conforme as necessidades de adaptacdo
especificas para cada pessoa com deficiéncia a serem capazes de
interagir naturalmente na sociedade. Todavia, este parametro nao
promove a discriminagao e a segregacao na sociedade. A pessoa com
deficiéncia passa a ser vista pelo seu potencial, suas habilidades e
outras inteligéncias e aptidoes.

Desta forma, é proposto o paradigma da inclusao social. Este
consiste em tornar, toda a sociedade, um lugar viavel para a
convivéncia entre pessoas de todos os tipos e inteligéncias na
realizacdo de seus direitos, necessidades e potencialidades. Portanto,
ainda esta sendo uma luta constante de direitos por estes irmaos
nossos que precisam de apoio, compreensao e de um olhar humano
para conviver em meio a uma sociedade que ainda esta
engatinhando quando se refere a inclusao. As leis existem, estao
documentadas, mas de fato a inclusdo na sociedade como um todo
ainda caminha “a passos de tartaruga”, lentamente.
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Por este motivo, os inclusivistas (adeptos e defensores do
processo de inclusao social) trabalham para mudar a sociedade e a
estrutura dos seus sistemas sociais comuns, deve desencadear
atitudes em todos os aspectos, tais como educacdo, trabalho, satde,
lazer.

Sobretudo, a inclusdo social é uma questdao de politicas
publicas, pois ela foi formulada e basicamente executada por
decretos e leis, assim como em declaracdes e recomendagbes de
ambito internacional (como o Tratado de Madrid). O objetivo basico
¢ a importancia da caracterizacao do territério como espago de
expressao da cidadania e da reconquista dos direitos sociais.

Para que aconteca a verdadeira escola inclusiva, é necesséria
a transformacao em sua ética social e igualitaria, que essa luta seja
de todos e ndao de um grupo apenas, é preciso um olhar
contemplativo por parte dos governantes e da sociedade como um
todo para atender o grito desses cidadaos que hoje lutam nos foruns,
seminarios e associagdes para assegurar seus direitos. Segundo
Aristételes “a vida que garante a felicidade é a vida de contemplagao,
filosofica”. E preciso aprender a contemplar a vida, para
aprendermos a valorizar o grande mistério de Deus na humanidade.

Existem municipios do Estado do Ceard que ainda nao
fizeram a adesdo da inclusao no ensino regular. Em pleno século
XXI, estao buscando experiéncia que deram certo em municipios
vizinhos para entdo aderir tardiamente a um direito que é de todos
e que ja deveria ser realidade.

Ainda é comum nos dias atuais a resisténcia por parte
administrativa, familiar e de muitos professores que ainda alegam
estarem despreparados para a inclusao dentro das salas de ensino
regular.

2. A ética e o papel da escola inclusiva

As diferenciacdes sao admissiveis para o propdsito de
assegurar a inclusao, jamais a restri¢ao ou a exclusao. Favero (2004,
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p. 42-43) discute a questdo no que se refere a pessoas com
deficiéncia, invocando a Convencao da Guatemala, promulgada no
Brasil pelo Decreto n. 3.956, de 8 de outubro de 2001. O art. I, n. 2,
b da Convencdo distingue da discriminagdo a diferenciacio ou
preferéncia adotada para promover a integracdo social ou o
desenvolvimento pessoal das pessoas com deficiéncia, desde que a
diferenciacao ou preferéncia nao limite em si mesma o direito a
igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar
tal diferenciagao ou preferéncia.

A autora apresenta um exemplo esclarecedor: num teatro,
cadeiras adequadamente localizadas, reservadas para pessoas com
deficiéncia, configuram uma diferenciacao e ndo discriminagao,
desde que as pessoas nao estejam obrigadas a aceitar sentar-se ali;
configuram discriminacdo se as cadeiras estiverem em local que
impecam o acesso ao espetaculo. A tematica da educacdo inclusiva
para pessoas com deficiéncia tem colocado instituigcdes e pessoas em
confronto.

Diante da dificuldade, do velho ditado “de dar conta da sala de
aula e das variagoes que nela existem”, muitos advogam a Educacao
Especial, ministrada em ambientes proprios, separados. Outros,
porém, como Favero (idem, p. 55) admitem que alguns alunos
precisem de atendimento especializado, sem que isso signifique
“restricdo a0 mesmo ambiente que os demais educandos”, devendo
esse atendimento “funcionar como um curriculo a parte, oferecendo
subsidios para que os alunos possam aprender contetdo especificos
a cada deficiéncia, concomitantemente ao ensino regular”.

Nas escolas que ja fizeram a adesao a inclusdo, existem as
salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE), que no
contra turno, fazem um trabalho de acompanhamento a crianga ou
jovem de acordo com sua deficiéncia, para motiva-lo e direcionar
atividades que estimulem no seu desenvolvimento especifico, seja
psiquico, motor, entre outros. Mas infelizmente essa nado ¢é ainda a
realidade de todos os municipios do Estado do Ceara.
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Gomes (1999) observa que “a escola é um espaco sociocultural
em que as diferentes presengas se encontram”. Para Favero (2004,
pP- 53) a escola “é o espago privilegiado da preparagdo para a
cidadania e para o pleno desenvolvimento humano”.

Na verdade, possibilitar as diferentes presencas é um desafio.
No século XIX e em boa parte do século XX, havia escolas para
meninos e para meninas. Hoje temos as escolas publicas, Gnica
alternativa para as classes pobres, e as escolas privadas frequentadas
preferencialmente pelas classes média e alta, detalhe, nao aceitam
criangas com deficiéncias

Se as diferentes presencas forem asseguradas, aumenta a
potencialidade da escola para a construgao de uma sociedade mais
igualitaria, sem preconceito nem discriminagao ou outras formas
correlatas de intolerancia. A escola pode perpetuar preconceitos,
mas também pode desconstrui-los. Essa é uma tarefa para os(as)
gestores(as), e educadores(as), todos os membros da escola, da
familia e comunidade comprometidos(as) com os direitos humanos
em sua ética social, uma vez que todas as a¢des desenvolvidas dentro
da escola deve estar documentadas no regimento escolar e no Plano
Politico Pedagogico da Escola (PPP). A escola é responsabilidade de
todos, e ndo de um grupo apenas, quando todos se sentirem parte
da escola, ai sim ela ira funcionar de fato.

Nesse contexto, compreende-se que o papel da escola é incluir
a crianca com deficiéncia em todas as agoes desenvolvidas dentro da
escola, ela deve participar sim como as demais criancas, de todas as
atividades, levando em consideracdo as adaptagdes, necessarias, um
acompanhamento mais proximo, uso das diversas metodologias das
quais ela necessitar para o desenvolvimento de suas habilidades. O
professor nao da respostas prontas, mas busca o melhor caminho
para ele descobrir as respostas das atividades propostas. Tudo isso
¢ de fundamental importancia para o desenvolvimento ético do
individuo, como ser social, afetivo e transformador de suas acoes,
como afirma Sousa:
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Em decorréncia de um contexto social, politico, econdmico e
cultural, a ética é universo, possibilitando o estabelecimento de um
codigo regulador de condutas para todos os individuos que
compdem certo grupo social. Nesse sentido, o codigo estabelecido
pela ética é relativo ao contexto no qual os sujeitos éticos vivem e
praticam suas a¢des de carater moral. Em sintese, a ética pode
iluminar a consciéncia do homem, fundamentando e dirigindo
suas agoes, no plano individual e social. (SOUSA, 2007, p. 226)

A escola é sem divida o local onde se retine um maior nimero
de individuos, sendo assim é oportuno um trabalho efetivo no
processo ensino-aprendizagem da ética e da moral para o
crescimento pleno da educacdo formadora e do papel social na qual
almejamos para uma sociedade mais justa e igualitaria. No entanto,
os valores devem ser prioridades para a formacdo plena do “ser”,
este por sua vez vive em construcao do bem maior, que segundo
Aristoteles é a” justica, ser justo é a disposicdo do carater, é uma
virtude”. O homem justo é um ser que aprende e ensina valores,
cumpre as leis da boa convivéncia, é politico por natureza.

3. FEtica e educaciio: o professor é o salvador da patria?

Os seres humanos vivem em comunidade, outros em grupos.
O fato é que todos os seres precisam pensar e fazer questionamentos
sobre si proprio e como reagiriam em meio a algumas situagoes
diante dos seus semelhantes.

Na comunidade escolar aprendemos valores, assim como no
convivio familiar, para nos relacionarmos bem, conviver em
harmonia, respeitar e ser respeitado, entretanto, moral e ética parte
desse pressuposto de convivéncia. Vejamos o que diz a citagdao a

seguir:

[.] E preciso, portanto, ter claro que ndo existem normas
acabadas, regras lenitivamente consagradas. A ética é um eterno
pensar, refletir, construir. E a escola deve educar seus alunos para
que possam tomar parte nessa construcdo, serem livres e
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autdnomos para pensarem e julgarem. Mas serd que cabe a escola
empenhar-se nessa formacao? Na histéria educacional brasileira,
a resposta foi, em varias épocas, positiva. Em 1826, o primeiro
projeto de ensino publico apresentado a Camara dos Deputados
previa que o aluno deveria ter “conhecimentos morais, civicos e
econdmicos”. Nao se tratava de conteidos, pois nao havia ainda
um curriculo nacional com elenco de matérias. Quando tal elenco
foi criado (em 1909), a educacio moral ndao apareceu como
conteido, mas havia essa preocupacdo quando se tratou das
finalidades do ensino. Em 1942, a Lei Organica do Ensino
Secundario falava em “formacido da personalidade integral do
adolescente” e em acentuagdo e elevacao da “formagao espiritual,
consciéncia patridtica e consciéncia humanista” do aluno. Em 1961,
a Lei de Diretrizes e Bases do Ensino Nacional colocava entre suas
normas a “formacdo moral e civica do aluno”. Em 1971, pela Lei n.
5.692/71, institui-se a Educacdo Moral e Civica como é&rea da
educacdo escolar no Brasil [...]. (Texto extraido dos Parametros
Curriculares Nacionais: apresentacdo dos temas transversais e
ética. Brasilia: MEC/SEF, p. 69-73).

Podemos afirmar que moral e ética sio empregadas como
sinbnimo: formando um conjunto de principios ou padroes de
conduta. Portanto, ética refere-se a um pensamento reflexivo sobre
os valores e as normas que regem as condutas humanas.

E notério que, com o passar do tempo, as atividades e agdes
humanas vao se modificando, isso faz parte do processo de
transformacao das sociedades. O homem como ser pensante, nao é
meramente telespectador, estabelece relacdes de hierarquia entre os
valores para nortear as agoes em sociedade.

Assim também é a educacdo, algumas disciplinas
permanecem, mesmo com conteido e métodos diferenciados,
outras disciplinas, porém, sao extintas do curriculo escolar, como foi
o caso da moral e civica. Era o ensinamento dos valores humanos,
da ética e da boa conduta, para outros o condicionamento das
mentes pensantes.

Sabemos que hoje se aprende ou deveria aprender pela
reflexdo e pela formulacdo de hipdteses, o processo educacional se
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da pela construgio do saber, do entender, do construir
conhecimento.

Portanto, o professor nao deve ser salvador da patria, como
diz o ditado popular “uma andorinha s6 nao faz verao”. Ele precisa
também de ajuda, de formagao, de novos conhecimentos, precisa
estar sempre atualizado, para acompanhar esse novo processo de
evolugdo humana. O didlogo e a reflexdo sdo acdes prioritarias na
vivéncia cotidiana e profissional, ndo perdendo de vista a ética e a
moral necesséria para a boa conduta dos educandos, em especial,
daqueles que precisam do nosso ver e agir direcionado.

Nao podemos esperar, devemos nos incomodar para
desenvolver agoes educativas diferentes que contemplem a todos,
pessoas com deficiéncia ou ndo, todos precisam na nossa sala de aula
de apoio, de didlogo e de compreensdo. Sem esses elementos, as
praticas pedagodgicas ndo acontecem e os alunos nao aprendem, essa
é a grande verdade. Uma vez que as salas de aula jamais serao
homogéneas, nem deveriam porque como seria a troca de
experiéncia se houvesse igualdade nos saberes? Os diferentes se
completam. Segundo Barth, (1990, p. 514-515),” as diferencas
representam grandes oportunidades de aprendizado. Para ele, o que
¢ importante nas pessoas - e nas escolas- é o que é diferente e ndo
o que é igual”.

Para suprir a necessidade de aprendizagem, é preciso que as
politicas ptblicas cumpra o seu papel de colocar dentro das escolas
a acessibilidade necessaria e urgente, assim como os profissionais
necessarios para completar a equipe educacional: professores
qualificados, auxiliar de sala, fonoaudi6logo, psicdlogo, pedagogo,
além de coordenadores, diretor, secretario, bibliotecario, agentes de
limpeza, seguranga, enfim, os componentes para uma educagao de
qualidade e o apoio necessario para a felicidade dos profissionais, o
que contemplaria a ética e a moral-social para o bem de todos.
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Conclusoes

O presente artigo tem como objetivo propiciar um dialogo
sobre ética, educagao e a tdo almejada inclusdo social, diante de uma
sociedade mesquinha aos valores humano, no que se refere a pessoa
com deficiéncia.

Essa realidade precisa ser mudada, pois a inclusdao nao pode
se tornar uma exclusdo. As criancas, jovens e adultos, com
deficiéncia, seja ela qual for, precisam ser vistas como cidadaos,
como seres humanos que precisam ser respeitados e amados em sua
totalidade. Como ja dizia o grande mestre Aristételes “nao existe
liberdade sem justica, a cidadania é ser justo e a justica deve
envolver mais de uma pessoa, isso é virtude e a virtude é um
aprendizado”.

Em suma, hd uma relacdo préxima entre ética, educagao e
inclusdo social! Em decorréncia disso, a dimensao ética na relacdo
professor-aluno assume grande importancia. Nesse sentido, merece
registrar que em uma relacdo pedagogica e afetiva o que se aprende,
de fato, ndo é somente o contetiddo ensinado, mas, sobretudo, o
vinculo entre educador e educando formando um elo forte de
amizade e, consequentemente, aprendizado. E preciso conquistar os
educandos para um relacionamento melhor, onde a ética funcione
de maneira uniforme e a moral reine reciprocamente.

A escola de qualidade que buscamos, é a que queremos para
os nossos filhos e para todos, é aquela que pratica a cidadania e
comtempla as diferencas; entdao somente quando a inclusao existir
de fato, é que a escola regular serd a escola aceita por todos.
Enquanto isso ndo acontece, continuemos na busca, nao deixando
jamais que seja somente utopia, mas um dia, realidade para a
concretude da felicidade.
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