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Colecao do Fazer Educativo

Fazer a educacdo dos conhecimentos cognitivos, e torna-los
Fazer Educativo na rotina das transposi¢des de conhecimentos
histoéricos, tanto para professores quanto para estudantes suscitara
varias modalidades didéticas e um curriculo que corresponda aos
desafios sociais, politicos e culturais frente a atual conjuntura do
Estado Brasileiro.

Os desafios a sociedade brasileira em sua diversidade regional
e de caracteristicas peculiares, frente a organizacao metodologica da
educacdo, em que a politica partidaria determina o que se deve
ensinar e o que se deve aprender a Colecao do Fazer Educativo, nesta
etapa, em coletaneas de artigos produzidos por pesquisadores
docentes e discentes de cursos de pés-graduacao stricto-sensu e lato
sensu tem por objetivo, apresentar os caminhos e descaminhos
percorridos pelas propostas para o desenvolvimento da educacdo no
Brasil em suas diversas modalidades nas alinhas da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao - LDB 9394/1996 e alteragoes decorrentes das
acoes que determinam politicas publicas de alcance as demandas
sociais e suas especificidades didatico-curriculares para grupos
anteriormente excluidos.

A Colegao do Fazer Educativo como projeto de ampliagao dos
olhares didaticos para as concepgdes pedagogicas, tem por meta, a
transformac@o e transposigao de conhecimentos em vista da justica
social, a partir das avaliagdes dos contextos atuais das instancias
educacionais. Compreendemos que a justica social para a educagao
em um estado democratico de direito, no caso do Brasil, ndo tem
alcancado as propostas construidas hd décadas tendo dentre as
causas, as transmutagdes politicas partidarias, que definem
constantemente as posi¢oes para cada seguimento de ensino. Sao



idas e vindas que avangam e por vezes retrocedem carecendo de
aportes firmes que sustentem os conjuntos de manifestacdes
empiricas que constam nas vontades dos educadores em
estabelecerem mudancas no pensar a educa¢ao desde a graduacao
nas licenciaturas as escolas nas praticas docentes. Para a construgao
desta tarefa em primeira instancia houve a motivacao de um grupo
de professores que se prontificaram em editar uma coletanea de
atualizacdo educativa que pudesse ter em seu conteudo as
expressoes das experiéncias de pesquisadores, orientadores e
estudantes, todos facilitadores da educacdo universitaria e escolar.
Do exposto e pela adesdo de varios atores-autores propds-se
rever e atualizar inquiri¢des que permeiam as vontades docentes
sobre as histérias e amplitudes do fazer educativo intentando,
oferecer novos estimulos as instituigdes educativas a partir dos
resultados dos anseios de professores que através dos
conhecimentos e praticas que dao sentido de doacao do saber para
quem o busca, e estes, os receptores, posteriormente dardo de si
aqueles/as que se tornardao estudantes, pesquisadores e
profissionais de educagdo em uma teia integrada nas diversas
profissdes as quais o pais necessitar. Neste caso, a conquista dos
titulos universitarios sao resultados de anos de dedicacdo aos
estudos, pesquisas e praxis. Sonhos de alguns, meio caminho para
outros e realizagao de poucos. Dessas inter-relacdes, sabemos que a
publicacdo das producodes intelectuais das pesquisas tem custos de
elaboracdo, revisao, impressao de artigos, construcao de posteres e
participacdo em semindrios e congressos, com isso, o resultado
dessa inteiracdo é a edicdo e publicacdo de artigos e livros como
desafios a serem superados. E por haver tantos por menores, é que
a Colecdo do Fazer Educativo surgiu inicialmente da idealizagao dos
professores organizadores Dr. Estanislau Ferreira Bié, Dr. Henrique
Cunha Junior e Me. Maria Saraiva da Silva, como proposta de
revisio e revitalizacdo educativa na diversidade comunitaria,
motivando gestores, educadores e educandos a realizacao de
diferentes propostas educacionais pelo confronto de experiéncias.
Esta colecio em sua variedade de temas enseja segundo os



organizadores chegar as maos de profissionais da educagido e
comunidade escolar para que os contetidos definidos de forma
simples tenham alcance multiplo nos sistemas de ensino e para que
o fazer-didatico docente possa estd amparado por bases tedricas
sélidas. Os titulos, além de revisio da histéria educacional brasileira
contemplam temas inéditos que se adequam ao tempo presente em
que os docentes necessitam apropriar-se de saberes convergentes
com as culturas e conjunturas dos meios sociais e educacionais em
vista de sua transformagao.

As coletaneas que compdem esta etapa da Colecdo do Fazer
Educativo foram estruturadas por organizadores professores/as
doutores/as, mestres/as e especialistas com trabalhos provenientes
de varias universidades, sao textos os quais chamam a atencdo para
aleitura envolvente que permeia saberes, fazeres e experiéncias. Por
ordem numérica em primeira instancia temos as seguintes
coletaneas: 01 - O fazer das multiplicidades culturais: educacdo
musical, literaturas, alfabetizacao, letramento e escrita nos espagos
educativos; 02 - Formacao docente e os desafios na modernidade; 03
- Educagado a distancia: novas tecnologias no sistema de ensino
brasileiro; o4 - Historia da Educacdo: o conhecimento critico e 0s
sujeitos envolvidos na educagdo brasileira no Século XXI; o5 -
Ensino e Aprendizagem: desenvolvimento intelectual e as relagoes
afetivas em sala de aula; 06 - Inclusao: conceitos, paradigmas,
respeito as diferencas e a diversidade; o7 - Educacao ambiental e
cidadania: um processo diario e continuo; 08 - Educacdo Infantil:
dimensoes do fazer educativo com participacao da familia no
processo de socializacdo e aprendizagem das criancas; 09 - Etica e
Curriculo: pesquisas, discussoes e perspectivas do fazer educativo;
10 - Gestao educacional: ensaios, discussoes e proposi¢oes. Sao
condutas curriculares que por suas posturas se apresentam na
histéria e memorias educativas como caminhos a seguirem se
modificando quando novos conhecimentos forem desenvolvidos,
aprendidos e ensinados. Da educacdo de criancas a educacdo com
adultos, as pedagogias e as docéncias sao aqui apresentadas com o
intuito de que o fazer educativo seja o fazer da paz interior, o fazer



das memorias histéricas, o fazer da sociabilidade nas diversidades,
o fazer dos didlogos na construgao das politicas educativas, o fazer
de sociedades e o fazer de ambientes saudaveis.

O Fazer Educativo, portanto, requer dos/as docentes decisdes
de embarcar na histéria social e politica da educagio. E um convite
ao ponto crucial do que se pretende realizar com e para os/as
educandos/as, pois, educar pressupde amar-se e amar. Dar e
receber. E tornar-se responsavel pela motivacio do aprendizado de
quem as vezes sem o apoio familiar e social espera da escola e dos/as
professores/as o melhor. £ educar para um mundo de tomada de
decisbes, de participagao e construcao de uma nova sociedade em
que as sementes da dignidade, do respeito e do amor, nascam,
floresca e dé os frutos de prosperidade.

Organizadores
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Apresentacao

A legitimacao da Coletanea: Formacdao docente e seus
desafios na modernidade é contributo de um grupo de
pesquisadores empenhados a divulgar e possibilitar a pesquisa
cientifica. FEsta edigdo estreitamente marcada pelo embate
tedrico/pratico da formacao de professores aproxima educadores e
pesquisadores a identificar situacoes didaticas favoraveis a pratica
docente. Considerada fator primordial da qualidade da educagao, a
formagao de professores encabeca a legitimidade dos valores sociais
e culturais vigentes representados pela escola. A amostra se
constitui de quinze capitulos respectivamente.

O estudo que abre essa coletanea de autoria dos
pesquisadores, Ledivan Miranda Aratjo e Estanislau Ferreira Bié
tem o titulo, Educacao superior: preparando os professores para
atuarem no século XXI. A presente proposta ao enfatizar a tematica
em destaque, visa empreender uma andalise do papel do professor
universitario como também dos estudantes, e gera uma Vvisao
“holistica” de tudo que é apresentado em sala de aula. Tendo, porém,
capacidade suficiente de discordar de determinadas teorias
apresentadas por alguns autores, uma vez, que somente na pratica
é que realmente tém-se condicoes de verificar a aplicabilidade das
mesmas. A pesquisa aponta o atual cenario da educacdo superior,
fortemente privatizado e diversificado. Enfatiza a legislagdo vigente,
no tocante as exigéncias de formacao para a docéncia e impoem
outra reflexao necessaria a partir das discussoes teodricas acerca da
exacerbada valorizagdo da pesquisa em detrimento da docéncia
propriamente dita.
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No segundo capitulo, A formagao docente, o processo de
escolha do livro didatico de historia: adotado no Municipio de
Ibicuitinga no Estado do Ceara, trds o aporte das pesquisadoras,
Maria Eviania Lima Rabelo e Maria Eunice Ferreira do Nascimento. A
pesquisa de campo busca referéncias bibliograficas na tentativa de
compreender o processo de escolha do livro didatico de histéria, no
referido Municipio. As autoras esclarecem que o livro didatico, apesar
de hoje a maioria ser claro e objetivo, se constitui como um dos
recursos mais utilizados em sala de aula, pois existem varias outras
fontes que podem auxiliar no trabalho do docente tais como: jornais,
revistas, panfletos, aula de campo e Internet. A investigagao conclui
que a escolhe desse dispositivo tem como preceito a apresentagao do
guia, a organizacdo dos contetidos, e a qualidade dos exercicios,
seguindo os Parametros Curriculares Nacionais.

O/a pesquisador/a Lorena Souza Arruda Granja e Estanislau
Ferreira Bié, apresentam no terceiro capitulo a investigacao
Educacao superior e a construcao da identidade, através de um
estudo bibliografico baseado em atores como Selma Garrido
Pimenta, Pedro Demo e Anisio Teixeira, que deixaram sua
contribuigdo para com estudos sobre estes estudos. Assim, no
contexto histérico a pesquisa aponta que as primeiras faculdades
brasileiras foram de Medicina, Direito e Politécnica, sendo elas
independentes umas das outras, ficando localizadas em cidades
importantes com sua orientacado profissional elitista. Indicam ainda
da pesquisa que no Brasil a Educagdao superior tem avancado
rapidamente trazendo cada vez mais cursos repletos de
conhecimentos e habilidades que crescem em tecnologias e
inovagdes, promovendo aos universitarios cursos cada vez mais
repletos de informagdes, tornando assim, tendo a aprendizagem
como norte para alcancar o verdadeiro processo.

Educacao holistica na formacdo de professores e seus
desafios é uma contribuicao da pesquisadora Maria Marcia
Linhares Souza, no quarto capitulo em que a pesquisadora, disserta
sobre um novo conceito de educacdo na visao holistica, que significa
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utilizar préticas pedagdgicas que desenvolvam simultaneamente
razao, sensacao, sentimento e intuicdo, que estimula a integracao
intercultural e a visdo planetaria das coisas em nome da paz e
unidade do universal. A investigacao de cunho bibliografico,
esclarece sobre o termo “Educagdo Holistica” proposto pelo
americano R. Miller para designar o trabalho de um conjunto
heterogéneo de liberais, de humanistas e tem em comum a
convicgao de que a personalidade global de cada crianga deva ser
considerada na educacdo. O estudo conclui que a formagao de
professores no paradigma holistico visa quebrar com as velhas e
arraigadas concepgoes de educacao, de ensino e de aprendizagem.

O quinto capitulo, Formacao docente numa visao inclusiva
de educacao: Direito de todos, é uma colaboracao da pesquisadora
Moema Temoteo Almeida que aproxima uma discussao sobre as
dificuldades dos profissionais da educacao inclusiva que conduzem
devidamente essas propostas por vezes angustiadas, sem rumo, sem
motivagdes ou direcio. A pesquisa propde analisar 0s
acompanhamentos pedagogicos, os caminhos que as politicas
publicas tracaram para formar esses profissionais em suas carreiras
docentes. Para tal fim, a investigacdo formalizou um estudo na
legislacdo que rege essa modalidade de ensino, assim como, as que
trazem suporte a formacao dos professores na Educacgao Basica.

Os pesquisadores José Alves Feitosa e Estanislau Ferreira Bié,
expdem no sexto capitulo o texto, O perfil do professor do século
XXI e a sua formacao enquanto sujeito aprendente, o presente
trabalho apodera-se de conjunturas e de forma sumaria faz
relevancia a formacao docente e a relacdo entre o processo de ensino
e aprendizagem, com atuacdo do professor em sua area especifica
de formagao. Apresenta um breve histérico sobre a atuagdo do
professor na escola do século XXI, como também do aluno como
sujeito ou mesmo objeto de estudo. Associa a teoria e aquilo que se
faz enquanto pratica diaria, que de certa forma estabelece uma
relacdo metodoldgica entre docente, discente e escola enquanto
projeto maior no processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa
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aponta para o trabalho interdisciplinar e o uso de novas tecnologias
que precisam ser ampliadas e compreendidas pelos os docentes

No sétimo capitulo, a pesquisadora Patricia Pereira de Sousa
Timoéteo exterioriza a tematica intitulada, Uma utopia alcangavel:
relato de experiéncia no ensino da disciplina de
“empreendedorismo” no curso de graduacao tecnolégica em
recursos humanos. Considerando que “Empreendedorismo”
compreende a arte do fazer acontecer, tornar sonhos em realidade,
capacidade de acdo, analise de uma experiéncia elaborada na
disciplina de “Empreendedorismo” no 4° (quarto) semestre do
curso de Graduagao Tecnoldgica em Recursos Humanos da UVA -
Universidade do Vale do Acarat, ministrada pela professora Patricia
Pereira de Sousa Timéteo em agosto de 2015, em Crato - Ceara.
Assim, os alunos surpreenderam com o resultado de seus esforcos e
tornou-se um desafio para a comissdao julgadora escolher as
melhores empresas. Nao obstante, todos apresentavam um nivel
satisfatério de trabalho.

Nas paginas do oitavo capitulo José Alves Feitosa e Sislandia
Maria Ferreira Brito delineia, A formacao do professor da
educacao infantil, e procura destacar através de uma visao holistica
o papel do professor enquanto ser que comanda o cenario da
educacao infantil no Brasil. A investigacdo d4 énfase ao histérico da
educacdo infantil no Brasil, dos primérdios a4 atualidade, mostra
ainda o artigo 208, inciso IV da LDB - Lei de diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira, que versa sobre o direito da crianca a educacao
como dever do estado, e que passa a ser legal perante os
estabelecimentos educacionais brasileiros. Ressalta a esséncia do
método utilizado pelos docentes em sala de aula de educagao infantil
destacando a importancia do lddico, enfatizando a opinido de
Vygotsky sobre o desenvolvimento da crianca visto de forma
prospectiva, assim sendo, a zona de desenvolvimento proximal
define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram e que estao em
processo de maturagao.
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Em uma abordagem bibliografica, no nono capitulo a
pesquisadora Neiva Menezes Pereira Mota apresenta reflexoes sobre
a Formacao do professor na visao de Paulo Freire, assim a
investigacao esclarece sobre os cursos de formagao de professores
que favorecem a realizacdo de atividades desafiadoras promovendo,
a desconstrucdo do saber tradicional e a construcdo de novos
saberes, a0 mesmo tempo em que incentiva a producao académica,
e facilita a aquisigao e desenvolvimento de novas praticas do ensino-
aprendizagem. O estudo tem como objetivo descrever sobre a
formacdo do professor na visio Freiriana na sociedade
contemporanea. Constatou-se, ainda que o professor deva sempre
dar um novo significado a sua profissao partindo do principio de que
sua funcdo é uma luta que precisa ser enfrentada com base em novos
conhecimentos, uma vez que no seu trabalho, deve se de ouvir e
compartilhar ideias, ajudar, ser ajudado e comprometer-se com sua
missao.

O décimo capitulo desta obra apresenta, A contribuicao da
formacao docente em area especifica no ensino _fundamental IT
no Municipio de Araripe, Estado do Ceard. Texto de autoria dos
pesquisadores José Alves Feitosa e Estanislau Ferreira Bié, que aborda
os desafios do docente em &rea nao especifica uma questao relevante
na educacdo brasileira de modo geral e que de outro modo, é
imprescindivel que se admita professores para atuar em sua area de
formagdo. Traz de forma clara a histéria da formacdo docente no
Brasil no século XXI, e vem destacar a formagao docente como um
processo critico e reflexivo a partir de um contexto relevante. A
produgao se refere ao processo de formacado do professor que ainda
requer ampla discussdo sobre os conceitos sociais e politicos pela
necessidade que a atuac¢ao docente necessita.

O texto proposto no décimo primeiro capitulo, ressalta A
formacao de professor e a pratica interdisciplinar: necessidades
e solucodes para o ensino fundamental II, composto por José Alves
Feitosa, destaca a interdisciplinaridade como uma pratica que
viabiliza o processo de ensino aprendizagem. Faz um breve resumo



20 | Colecio do Fazer Educativo: volume 02

do ensino aprendizagem pautado em praticas interdisciplinares, e
sublinha a importancia desse trabalho como método inovador que
surge da necessidade de se trabalhar as possiveis disciplinas numa
mesma tematica. A investigacdo mostra as principais dificuldades
encontradas nas escolas pelos docentes com o intuito de favorecer a
interdisciplinaridade e aludem questionamentos relacionados a
situacao educacional brasileira.

Com a finalidade de partilhar saberes docentes com outros
pesquisadores o décimo terceiro capitulo tras a investigacao de
cunho bibliografico, Educacdo na modernidade liquida: uma
perspectiva a partir de obras de Zygmunt Bauman, trabalho
elaborado por Marcio Moreira da Silva. O texto privilegiou algumas
obras produzidas em anos diversos tendo como escolha aquelas
pertinentes ao objeto de estudo em questdo. O autor lanca um
convite a comunidade académica a refletir sobre algumas das obras
do sociélogo que se dispde a falar a respeito da educagao escolar.
Assim, as literaturas escolhidas tém: Legisladores e intérpretes
sobre modernidade, pés-modernidade e intelectuais, quarenta e
quatro cartas do mundo liquido, sobre educacao e juventude mais
as conversas com Ricardo Mazzeo. Foram também utilizadas
producdes de outros autores, cujos trabalhos, pudessem contribuir
de alguma maneira, relacionando-os com o tema abordado. A
referida pesquisa configurou-se a partir do seminario Educacao,
sujeito e trabalho do Mestrado da UNISULLIVAN Inc.

Luzia Maria Delmondes Ferreira em sua pesquisa, Formagao
e atuacao docente no décimo quarto capitulo amplia a discussao e
destaca que a atuacdo docente passa por uma série de dificuldades,
em especial no repasse dos conteddos e na aquisi¢ao dos mesmos
por parte do educando. Assim, torna-se relevante que o docente
tenha uma postura flexivel na realizacdo de suas praticas
pedagogicas e dé a devida relevancia ao processo de ensino e
aprendizagem. Este estudo tem como finalidade compreender a
pratica docente e a necessidade de qualificagdo para suprir as
demandas no ambiente escolar. A pesquisa destaca que a escola
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necessita estar em condicoes fisicas, organizacionais, como ter um
quadro de profissionais preparados para desenvolver suas
atribuicoes. Assim a finalidade da docéncia é preparar os individuos
para estabelecerem relagdes com o seu meio e que o sujeito em
formacao possa ter conhecimentos que permitam o seu crescimento
intelectual e profissional.

No décimo quinto capitulo a pesquisadora Orleane Forte
Ferreira, oportuniza reflexoes sobre, As contribui¢ées da formacao
docente no processo de ensino e aprendizagem na EJA.
Fundamentado nos estudos de Freire, a referida pesquisa apresenta
os conceitos de autonomia, conscientizacao, criticidade e valorizacao
dos saberes do educando. Além de esclarecer sobre a formacao do
docente para a atuagao da Educacdo de Jovens e Adultos discute a
permanéncia desses estudantes na escola, bem como, a construgao
efetiva de conhecimentos visando a autonomia e a criticidade.
Alerta-se ainda para a compreensao critica dos educadores do que
vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular, ou seja, a
concepcao de EJA dos docentes deve vir permeada pelo ideario da
comunidade em que os estudantes estao imersos, pois geralmente
sao excluidos social e culturalmente. As responsabilidades e
necessidades do trabalho preenchem todo o tempo dos/as
estudantes de seguimento EJA sendo necessario que os docentes
aliem sensibilidade e competéncia cientifica para alcancar esses
sujeitos.

Reconhecemos a relevancia desses compartilhamentos de
experiéncias alargando os nossos discursos populares, académicos e
cientificos com outros pesquisadores, estabelecendo relagdes com
pessoas, objetos, fatos e fendmenos.

Excelente leitura!

Os organizadores






Capitulo o1

Educacao Superior:
preparando os professores para atuarem no
século XXI

Ledivan Miranda Aratijo’
Estanislau Ferreira Bié*

Introdugao

Estamos em um periodo fértil de discussao sobre a educagao
e formacdo, nio exclusivamente a de professores, haja vista as
rapidas transformacoes das sociedades, a competitividade e a luta
pelo dominio do saber. Fatores como o impacto da sociedade da
informacdo, do mundo tecnolégico e cientifico e a
internacionalizagdo da economia tém contribuido para este
fendmeno e promovido mudancas, também, na “natureza e na
organizagdo da producgiao. “Nesse contexto, a formagdo tem
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simbolizado o veiculo de democratizacdo do acesso a cultura, a
informacao e ao trabalho, ainda que falte um quadro teérico que se
volte para a ordenacao e clarificacdo dessa area de conhecimento,
investigacdo e pratica” (GAUTHIER, 1998, MARCELO GARCIA,
1999, p.11).

Diante dessa afirmacdo fundamenta-se no fato de o corpo
discente das escolas superiores serem constituido por adultos,
diferentemente do corpo discente do ensino basico, constituido por
criancas e adolescentes. Desta forma esses estudantes nao
necessitariam do auxilio de pedagogos. Os estudantes universitarios,
por ja possuirem uma “personalidade formada” e por saberem o que
pretendem, nao exigiriam de seus professores mais do que
competéncia para transmitir os conhecimentos e para sanar suas
davidas.

Por essa razao é que até recentemente nao se verificava
preocupacao explicita das autoridades educacionais com a
preparacao de professores para o Ensino Superior no século XXI. A
preocupacao existia, mas com a preparacao de pesquisadores,
ficando subentendido que quanto melhor pesquisador fosse mais
competente o professor seria.

Ganha cada vez mais importancia o debate sobre o ensino
brasileiro; dentro desta discussdo o ensino superior nao foge a regra.
Se antes os métodos e temas utilizados “intramuros” das
universidades brasileiras reportavam-se para um ensino quase que
desconectado da realidade social, passariam ao final do século XX e
inicio do XXI a serem tratados com maior sincronia, elevando a
questdao como de interesse efetivo do estado. Ha de se reconhecer
que em comparacao ao século XIX muito se modificou, trata-se de
outra conjuntura, sem davida. Mas que ainda esta em transicao e
apresenta algumas reticéncias.

Diante do acima exposto é que a presente proposta de
enfatizar e efetuar a pesquisa sobre o assunto proposto no referido
artigo, uma vez que precisamos ter a consciéncia do papel do
professor universitario, como também sermos conscientes de que os
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estudantes nos dias atuais sdo “criticos” e possuem uma Visao
“holistica” de tudo que é apresentado em sala de aula, tendo porém,
capacidade suficiente, devido a sua experiéncia no mercado de
trabalho de discordar de determinadas teorias apresentadas por
alguns autores, uma vez, que somente na pratica é que realmente
tem-se condigdes de verificar a aplicabilidade das mesmas, portanto,
podemos perceber de que os professores estdo a cada momento
sendo “avaliados e analisados” pelos estudantes.

Referencial tedrico

Como primeiro passo julgamos oportuno destacar, dos
documentos legais, o sentido que se desejou imprimir a ideia de
Universidade no Brasil desde as suas origens e que até hoje persiste
como um alvo a ser permanentemente alcangado.

Até o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, em 1961, 0 ensino superior estava estruturado, em suas
bases fundamentais, sendo os termos dos Decretos n° 19.851
(relativo a organizacdo das universidades brasileiras), n° 19.852
(relativo a reorganizacdo da Universidade do Rio de Janeiro e do
ensino superior brasileiro), e o de n° 19.850 (que criava o conselho
Nacional de Educacao definindo suas fungoes), sendo todos eles de
abril de 1931, decorrentes de Reforma Francisco Campos. (BRASIL,
1961)

Das Diretrizes contidas nestes documentos legais destacamos
o duplo objetivo a ser alcangado pela Universidade:

“(...) equipar tecnicamente as elites profissionais do pais e
proporcionar ambiente propicio as vocagdes especulativas e
desinteressadas, cujo destino, imprescindiveis a formacio da
cultura nacional, é o da investigagdo e da ciéncia pura” (CAMPOS,
1940, apud FAVERO,2008, p.340)

A formacdo de profissionais da educagdo, mais
especificamente, vem ganhando papel central no contexto das
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reformas educativas ocorridas em nosso pais e em outros da
América Latina, desde o final da década de 1970. Tem por objetivo
“adequar o sistema educacional ao processo de reestruturacdo
produtiva e aos novos rumos do Estado”.

E uma arena em que “diferentes propostas para a formagio,
fundadas em projetos politicos e perspectivas histéricas
diferenciadas”, se digladiam. A formacdo dos profissionais da
educacdo tem se apresentado como elemento impulsionador e
realizador dessas reformas, ou como elemento que cria condigdes
para a transformacdo da propria escola, da educacdo e da
sociedade. (FREITAS, 1999, p. 17-18).

Entretanto, as tendéncias dominantes observadas, hoje, no
campo da formagao e capacitacdo de professores, veiculadas nos
discursos e nas politicas educativas em execucdo, mais
especificamente na América Latina, sao na verdade, velhas
tendéncias.

O que buscam ¢é a reproducdo do modelo convencional de
educacdo e de formagdo de professores, sob nova roupagem,
apoiando-se em novas tecnologias. Persiste uma visao dos
problemas educativos numa logica “dicotdbmica e binaria”,
concebendo “a politica educativa como uma opcao entre pares -
escola X universidade, educacgao de criangas X educagao de adultos,
administrativo X pedagoégico, etc.”. Falta uma compreensao integral
e sistémica dos problemas e da mudanca educativa (TORRES, 1998,
p-173).

Morosini (2001) analisa que a legislagao de educagao superior
apresenta limites quanto a formacdo didatica do professor,
constituindo-se, este, num campo de siléncio. Na Lei ha a
explicitacdo, apenas, de que o docente do ensino superior deve ter
competéncia técnica, mas nao ha uma definicao da compreensao do
termo.

A atual legislagdo educacional é restrita no que se refere as
consideragdes diretas quanto as exigéncias para a docéncia na
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educacdo superior. Apenas nos artigos 61, 65 e 66 da Lei Federal no
9394/96 - atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - é
que se encontram tais referéncias:

Art. 61. A formagdo de profissionais da educagido, de modo a
atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino
e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando,
tera como fundamentos: I - a associacio entre teorias e praticas,
inclusive mediante a capacitacdo em servico; II - aproveitamento
da formacio e experiéncias anteriores em institui¢oes de ensino e
outras atividades. Art. 65. A formagdo docente, exceto para a
educacao superior, incluird pratica de ensino de, no minimo,
trezentas horas. Art. 66. A preparagdo para o exercicio do
magistério superior far-se-& em nivel de poés-graduacio,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.
Parégrafo tinico. (BRASIL, 1996, p. 07)

Também no artigo 52, incisos II e III da referida lei, pode ser
encontrada referéncia indireta as exigéncias quanto a formacao
docente, segundo a qual as universidades.

“[...] instituigdes pluridisciplinares de formacao dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de
dominio e cultivo do saber humano” caracterizam-se, entre outros
aspectos, por ter “[...] um terco do corpo docente, pelo menos, com
titulagdo académica de mestrado ou doutorado” e “[...] um terco
do corpo docente em regime de tempo integral” (BRASIL, 1996, p.
09).

O atual contexto da educagdo superior, fortemente
privatizado e diversificado, assim como a legislagdo vigente, no
tocante as exigéncias de formacdo para a docéncia na educacdo
superior, por sua vez, impdem outra reflexdao necessaria, a partir das
discussdes dos autores ja citados, acerca da exacerbada valorizagao
da pesquisa em detrimento da docéncia propriamente dita.

Considerando que a LDB nao exige titulacio minima para a
docéncia nas institui¢cbes nao universitarias e que o maior nimero
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de institui¢cdes de educagao superior do pais refere-se a instituigdes
privadas é de se presumir que, nas referidas institui¢des, exista uma
tendéncia a ter um maior nimero de docentes com formagao
minima, isto é, entre a graduacdo e a especializagao.

E relevante que se retenha, para os fins deste estudo, que o
modelo de que aqui se cuida ¢ o que predomina nas universidades
ocidentais, inclusive no Brasil, na segunda metade do século XX.

Importante também ¢é lembrar que, mesmo considerando o
Estado como o agente fundamental da educacdo superior, e neste
sentido com marcada posicao publicista e nao privatista, esta
concepgao nem por isso aceita o "poder" do Estado ingerindo na
universidade, que faz questdao de afirmar sua autonomia face ao
estabelecimento governativo.

Em termos gramscianos, a universidade, nesta concepgao,
quer a si propria como um 6rgao da sociedade civil, ndo da sociedade
politica. A universidade deve ser mantida pelo Estado, mas
preservar-se autonoma diante de seu poder. A universidade deve
participar da vida publica, mas sem confundir-se com o poder
publico. A universidade deve pensar a realidade econdmica, social e
politica do pais e agir para sua transformacao. Mas sem se confundir
com uma agéncia de governo ou mesmo com um partido politico
(GRAMSCI, 2006)

Resta dizer que a educacdo superior, nesta perspectiva,
melhor se conforma com o modo universitario de organizagao do
que com outros modos, o de institutos isolados, por exemplo. Parte-
se do pressuposto de que a produgao de conhecimentos através da
pesquisa exige a concorréncia de diversos saberes, de diversos
olhares sobre a realidade, que somente podem ocorrer numa
instituicdo multidisciplinar e que se volte, ndo apenas para o ensino,
mas conjuntamente para a investigacdo e a extensdo. (MOTA, 2011).

Observa-se que o conceito de inovacdo esta em destaque
nacional, sendo debatido nas instancias politicas, economicas e na
instituicao universitaria. Nao podemos negar que esse termo obteve
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énfase, primeiramente, nos campos das ciéncias econOmicas e
empresariais (MOTA, 2011).

Todavia, estendeu-se a educacdo, principalmente, a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - Lei n. 9.3934/96. A
partir dos principios e parametros recomendados pela Lei, as
institui¢cdes educativas que obtiveram maiores possibilidades para
sistematizar, investir e inovar suas propostas, pois de maneira
implicita, colaborou para introduzir mudancas nas formas de
ensinar, educar, avaliar, bem como de gestdo, visando qualificar a
acdo educacional.

No que tange ao cendrio universitario, acompanhamos
politicas de incentivo e inducdo por meio de editais, como o que
abrange os projetos analisados nesse texto, que tem induzido e
avaliado os aspectos inovadores presentes nas propostas voltadas a
atividade de ensino. Ou seja, a inovacdo esta em aparente papel,
sendo reconhecida como vetor importante para o desenvolvimento
econdmico, social e educacional (MOTA, 2011).

Os professores desempenham papel fundamental no uso das
novas tecnologias, pois estas dependem das suas concepcoes de
ensino e aprendizagem, do seu conhecimento sobre as tecnologias
da informagao, dos recursos que possuem e das condigdes materiais
e culturais da organizagao institucional.

Lepeltak e Verlinden (2005, p. 216) nos alertam que “pode
ocorrer, portanto, que os resultados muitas vezes decepcionantes de
sua aplicacdo nao sejam diretamente imputaveis aos professores,
mas que dependam também, em ampla medida, do contexto em que
eles trabalham”.

Desse modo, ao organizar as atividades de ensino, tendo em vista
a promogao de uma aprendizagem significativa, integrando em
aula o uso dos meios técnicos de comunicagao e de informatica, o
professor estara propondo uma inovagdo em sua pratica pois, no
universo de informagoes, os alunos deverao ser iniciados também
na utilizacdo da tecnologia para resolver problemas concretos que
ocorrem no cotidiano de suas vidas. A aprendizagem precisa ser
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significativa, desafiadora, problematizadora e instigante, a ponto
de mobilizar o aluno e o grupo a buscar solugdes possiveis para
serem discutidas e concretizadas a luz de referenciais teéricos e
praticos (BEHRENS, 2005, p. 77)

Desse modo, ao redirecionar os planejamentos em virtude de
uma aprendizagem que integre em aula o uso dos meios técnicos de
comunicacdo e de informatica, o professor podera promover uma
inovagdo em sua pratica, pois, “a acdo docente inovadora precisa
contemplar a instrumentalizacdo dos diversos recursos disponiveis,
em especial os computadores e a rede de informacao” (BEHRENS,
2005, p. 77).

Temos conhecimento de que a aula universitaria,
historicamente marcada por atitudes intencionais voltadas apenas
para o ensino, vem gerando uma recursividade cientifica marcada
por sucessiva reproducao. De fato, esse ciclo precisa ser quebrado.

Cunha (2001, p.43) aponta que é preciso “entender a sala de
aula como espaco de reprodugao e também de inovagao que pode
contribuir para a construcao de teorias pedagodgicas alternativas,
através das quais a préatica vivenciada torna-se a inspiracdo para a
construc¢ao de novos conhecimentos”.

Em continuidade esses esforgos metodologicos, visando o
processo de articulacdo entre conhecimento conceitual ou cientifico
com outras formas de ensinar, promove-se uma produgao conjunta
do professor e dos estudantes, indicando novos transitos entre o
saber cientifico e o senso comum, todos fortemente presentes no
cenario académico.

Além disso, destacamos em ambos os Projetos a aten¢do com
a relacio professor/estudante para que nao proceda
introspectivamente, mas, de maneira interpessoal favorecendo uma
cooperagao na forma de conduzir o ensino, favorecendo uma acao e
reflexao educativa conjunta.
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De acordo com Faria (2006), a mediacao pedagogica pode ser
feita de diferentes maneiras. Percebemos que nenhum dos projetos
descreveu qual a sua “metodologia”.

Entretanto, salientou a colaboragdo e a mediacdo como principios
fundamentais as suas diferentes maneiras de mediar o processo de
ensino-aprendizagem, exaltando, “a valorizacdo da parceria e co-
participacio entre professores e alunos e entre os proprios alunos
na dinamizacao do processo de aprendizagem e de comunicacao se
justificam pela necessidade de gerar novas formas de trabalho
pedagégico e aproveitamento das atividades escolares”
(MASETTO, 2003, p. 200).

E certo que a diversidade de elementos encontradas nos
projetos sinalizam rupturas que sdo percebidas de diferentes
maneiras em cada projeto. Entretanto, é notavel que a tecnologia
permeia a maioria das propostas.

O que podemos dizer é que existem experiéncias diferentes e,
cada qual apresenta um carater inovador, sendo alguns inclinados a
mudanca na aula, na gestdo e organizacdao curricular, outros
pautados na adogio das ferramentas tecnoldgicas, bem como o
anseio de modificar a pratica e manté-la através da mudanca de
concepcao pedagdgica. E por isso o inovar é um processo complexo
que introduz a superagao da ideia da racionalidade conteudista
vinculada ao paradigma dominante do ensino.

A formagao para o exercicio do ensino superior pode ser vista
como um campo em que hd muito por se fazer em termos de
pesquisas e praticas. Quando existe alguma formacgdo para a
docéncia neste grau de ensino, se encontra circunscrita “a uma
disciplina de Metodologia do Ensino Superior, nos momentos da
pés-graduacado, com carga horéaria média de 60 horas”.

Situa-se nesta disciplina, muitas vezes, as referéncias e
orientagoes para o professor universitario atuar em sala de aula. Nao
ha uma exigéncia de conhecimentos de base para o magistério e nem
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uma formagao sistematica propiciadora da construgiao de uma
identidade profissional para a docéncia (ANASTASIOU, 2003).

Essa auséncia da formacao dos professores para a docéncia no
ensino superior acaba por justificar que este seja um lugar de
atividade “assistemética, com escasso rigor e pouca investigacao”,
segundo Marcelo Garcia.

O autor acrescenta que “ndo existiu até hoje tradicao de treino
profissional no ensino superior, e os professores jovens sempre
foram deixados sds, exceto talvez um breve curso de iniciagao”.
(GRAY E HOY apud MARCELO GARCIA, 1999, p.248). Ele se mostra
pouco confiante na possibilidade de que se construa um curriculo de
formagao inicial do professor universitario. Acredita que seria mais
plausivel se falar em “programas de iniciacao na profissao docente”
(MARCELO GARCIA, 1999, p.249).

Entretanto Veiga et al (2000, p.190), afirmam:

Se a especificidade e identidade da profissdo docente é o ensino, é
inadmissivel que professores universitarios que detenham o
dominio do conhecimento em um campo cientifico nao recebam
uma formacdo mais condizente com as reais necessidades dos
alunos e do ser professor.

No ambito da politica publica a docéncia universitaria tem
sido considerada uma caixa de segredos”, marcada por omissoes a
respeito do processo de ensinar, “ficando o mesmo afeto a
instituicdo educacional, que por sua vez o pressupde integrante da
concepcao de liberdade académica docente”. (MOROSINI, 2001,
p-15).

Isso quer dizer que hd um jogo de responsabilidades, cuja
omissdo sobre o ensinar procura justificativa na defesa da
autonomia. Como nao ha uma exigéncia mais criteriosa de
conhecimentos basicos sobre o ensinar, ao professor que se insere
na universidade, ainda que haja quando do concurso uma avaliagao,
“prova didatica”, depois que ele se encontra dentro da instituicao
continuam as omissoes e 0 jogos de responsabilidades.
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A institui¢do compreende o espaco da formacao como o lugar
de autonomia do profissional; e o profissional se sente muito mais
desafiado e cobrado a investir na sua permanente formagao para a
pesquisa. Assim, a aprendizagem dos saberes para o ensinar fica a
critério de iniciativas e compromissos individuais.

Conclusoes

As universidades brasileiras trazem em sua bagagem, ao
longo do tempo, uma histéria de luta, “moderniza¢des”, discursos,
enfrentamento de poderes representativos e de poderes intelectuais
em que se faz valer a ideologia dominante, sendo que este tltimo
aspecto € relevante para atrapalhar o processo de universalidade,
proposto desde o seu surgimento por Platao e contemporaneamente
explicitado por Rios (2010).

Quando nos referimos as necessidades dos estudos didaticos
dirigidos ao ensino de nivel superior, a sua aplicacdo e investigacao
aos problemas pedagogicos deve levar cada docente a fazer uma
autocritica e a tomar consciéncia de suas responsabilidades, e
principalmente buscar a melhor forma de desempenhar suas
funcoes e por sua vez, buscar experiéncias pedagogicas que vise
aperfeicoar os diversos tipos de atividades que caracterizam tais
funcoes, em particular podemos citar as voltadas a sistematizagao e
transmissao do conhecimento, sem deixar em segundo plano ou de
lado as responsabilidades propriamente educativas.

Nesse contexto, é importante que se aprenda a conviver com
as diferencas, com a pluralidade de objetivos e principios que estao
atrelados nos sistemas sociais contemporaneos. O Ensino superior
deve fornecer subsidios para esta compreensao, uma vez que este
foi o grande marco das universidades brasileiras no passado,
quando estas se integravam a luta, sendo bem representados pelos
intelectuais que as defendiam, registrado nas mobilizacoes
estudantis, nas reformas de ensino e, sobretudo, na participacao
efetiva de seus congregados, envolvendo professores, académicos,
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intelectuais e parte da sociedade que nado concordava com os
ditames da época.

Observamos as implicagdes globais e alguns dos seus
significados no contexto social, politico e econdmico em comparagao
ao século XIX, em outra conjuntura que muito ja se modificou.
Assim foi possivel vermos que, enquanto em outros paises o ensino
servia para sacramentar o advento do estado nagao moderno, em
comparacdo ao caso brasileiro perdemos o bonde da histéria e as
mudangas nao ocorreriam por completo. Alguns resquicios ainda
perdurariam como heranca, numa mentalidade em que o ensino
superior ainda guardaria a possibilidade de acesso a elite.

Por fim, observamos que as propostas e teorias apresentadas
para o ensino superior s6 ganham valor se utilizadas considerando
a conjuntura social brasileira e todo o seu historico, pois
entendemos que nao ha sentido em uma mudanca sem que se saiba
minimamente o seu propdsito e o seu significado para a sociedade.
Antes de se refletir é necessario conhecer.
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Capitulo 02

A formacao docente, o processo de escolha do
livro didatico de histéria: adotado no
municipio de Ibicuitinga

Maria Eviadnia Lima Rabelo’
Maria Eunice Ferreira do Nascimento?

Introducao

Esta pesquisa tem como objetivo central compreender como
se dar a escolha do livro didatico de histéria no ensino fundamental
IT e a formacao do docente no Municipio de Ibicuitinga. Acreditamos
na importancia do livro didatico de histéria isso nos despertou o
interesse de aprofundar melhor o nosso conhecimento deste
instrumento didatico-pedagdgico.

Trabalhamos com a Histéria do tempo presente, buscando
fontes escritas, na tentativa de compreender o processo da escolha
do livro didatico de histéria no referido Municipio hoje, inicio do
século XXI. E com isso, procuramos decodificar nesse processo de
ensino e aprendizado a pratica dos docentes e o seu
desenvolvimento na sala de aula a partir de questionarios com o0s

'‘Graduada em Histéria pela Universidade Estadual do Ceara UECE, pés-graduada em Histéria do
Brasil, pela Universidade Estadual vale do Acarat - UVA. Especialista em Perspectivas e Abordagens
em Historia Universidade Estadual do Ceara UECE e Mestranda em Educagao pela UNISULLIVAN Inc.
? Graduada em Letra pela Universidade Estadual do Ceard UECE, Pés-graduada em Metodologia do
Ensino Basico, pela Faculdade Kurio e Mestranda em Educagdo pela UNISULLIVAN Inc.
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proprios professores da localidade.

E para uma analise mais criteriosa foi necessario um grande
conhecimento do assunto. Fizemos pesquisa com os documentos na
Secretaria de Educacao do Municipio de Ibicuitinga, como nos livros
de histérias adotados na cidade, e andlise das respostas dos
professores entrevistados através do questionario de perguntas
abertas e fechadas, ja que o objeto de pesquisa e estudado foi a
escolha do livro didatico de histoéria e a formacado docente.

O livro didatico, apesar de hoje a maioria ser claro e objetivo,
é apenas uma das fontes, ou seja, um dos recursos mais utilizados
na sala de aula, pois existem varias outras fontes que pode auxiliar
no trabalho do docente tais como: jornais, revistas, panfletos, aula
de campo, Internet e etc. Pois é fundamental no processo ensino e
aprendizagem dinamizar as aulas, tornando-as mais prazerosas e
atrativas. Entretanto o foco desta pesquisa foi de modo especial o
livro didatico de Histoéria, devido suas intimeras implicacoes
pedagdgicas, mas também sociais e humanas, requerendo, pois dos
educadores maior atencdo. Por isso desenvolvemos um estudo sobre
a escolha do livro didético de histéria no municipio de Ibicuitinga,
verificando a forma como os docentes os utilizam em sala de aula.

Neste sentido, o ensino de histéria e a escolha do livro didatico
do ensino fundamental II, requerem mais atencao, haja vista que os
mesmos podem propiciar o exercicio da cidadania, a formagao e a
autonomia intelectuais, envolvendo os valores sociais e culturais, os
interesses e as aspiragdes pessoais / coletivas; visando, sobretudo, a
crenca na pessoa humana e a valorizagdo das experiéncias dos
discentes.

Essa pesquisa esta dividida em quatro topicos: fizemos uma
retrospectiva sobre a Histéria e o ensino, suas permanéncias e
transformagdes ao longo dos tempos e uma breve histéria do
municipio de Ibicuitinga. Analisamos como trata a formagdo do
docente e o perfil dos professores de histéria de Ibicuitinga.
Também abordamos os conceitos de historia e ensino de historia
defendido pelos tedricos e confronta-os com os conceitos defendidos
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pelos professores pesquisados.

E por fim, analisamos o processo de escolha e os usos do livro
didatico de histéria, bem como as cole¢des adotadas para o triénio
2011-2013 nas escolas publicas de Ibicuitinga.

1. Ensino de histéria, permanéncia e transformacoes

Ap6s a independéncia do Brasil, no inicio do século XIX, a
disciplina de histéria como area escolar obrigatéria surgiu com a
criacdo do Colégio Pedro I em 1837, com o predominio de estudos
literarios voltados para um ensino classico e humanistico. Vale
ressaltar, que este estabelecimento de ensino tinha como objetivo
formar os filhos da nobreza da corte do Rio de Janeiro preparando-
os para chegar ao poder. Juntamente com este colégio foi criado o
Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), que criou os
contetdos programaticos a serem ensinados nas escolas publicas,
enquanto as escolas convencionais mantinham o ensino da histéria
universal e a histéria sagrada, por consequente, ABUD, afirma que:

A linguagem entre as duas institui¢es era profunda. Os membros
do THGB eram professores do D. Pedro II. E as resolugdes do IHGB
sobre a histéria afetavam grandemente as instituigdes escolares,
cujos antes eram responsaveis pela elaboracdo dos programas. O
Pedro II e o THGB representavam, na segunda metade do século
XIX.... (1998, p. 61).

A unido entre as duas instituigdes era forte, porque alguns
membros do IHGB eram professores do Colégio D. Pedro II. Além
disso, certas definicoes sobre a histéria iriam afetar gravemente
essas instituicdes escolares, responsaveis pela elaboracao dos
programas. E oportuno salientar, que neste periodo nacionalidade e
liberalismo eram Tonica da época, tanto na Europa como na
América Latina, recém-emancipada do dominio ibérico. Formando
um estudo mundial, construido uma sociedade patriotica,
controlada e dirigida, o direito de escolher os seus herdis do passado.
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No ano de 1843, o IHGB perguntou aos sbcios “como se
deveria escrever a histéria do Brasil? ”. A “resposta” vencedora foi
de Von Martuis. Conforme destaca BITTENCOURT: “Para se
escrever a historia do Brasil, devia-se, em primeiro lugar, atentar
para a formagao étnica do Brasil e a contribuigao do banco do negro
e do indio para a formagdo da populagdo brasileira. (1998, P. 30)”.
Outro aspecto relevante aconteceu no final do século XIX, mesmo
antes da Proclamacdo da Republica, onde surgiram criticas a
reducao da histéria a uma classificacdo cronolégica das dinastias.
Nos discursos republicanos, o ensino deveria ser colocado na rota do
programa e da civilizacdo e patriotica.

Assim, a histéria do Brasil passou a ser introduzida no ensino
secundario depois de 1855 e depois desenvolveram programas para
as escolas elementares. Tanto as histdrias nacionais como a histéria
sagrada junta conquistaram o programa das escolas elementares,
como conteddo do integrante de educacdo moral e religiosa.
(Autoria minha, 2009, p.14)

Diante disso, fica claro que a histéria se apresenta como uma
das disciplinas fundamentais no processo de formacdo de uma
identidade comum, que é o cidadao nacional destinado a continuar
a obra de organizacao da nagao brasileira. Nas primeiras décadas do
século XX, os governos republicanos realizaram sucessivas
reformas, mas poucos fizeram para alterar a situacdo da escola
publica. Mesmo assim, o periodo constituiu-se num momento de
fortalecimento do debate em torno dos problemas educacionais e
sugiram propostas alternativas ao modelo oficial de ensino. Varias
reformas educacionais foram realizadas, mas nenhuma delas teve a
amplitude da reforma Francisco Campos que modificou
profundamente o sistema educacional no Pais.

Portanto, as novas geragdes de alunos habituaram-se a
presenca de novas tecnologias de comunicacdo, especialmente, o
radio e a televisdo, que se expandiram como importantes canais de
informacéao e de formagao cultural. Entrava pelas portas das escolas
uma nova realidade que nao podia mais ser ignorada. O curriculo
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real forcava mudancgas no curriculo formal, diversos agentes
educacionais passaram a discutir e desenvolver novas possibilidades
de ensino.

1.1. Breve histodria de Ibicuitinga

Situar o lugar no espaco significa identifica-lo no contexto dos
outros lugares. O municipio de Ibicuitinga esta localizado na Regiao
Nordeste, no Estado do Ceard, precisamente na regiao do Baixo
Jaguaribe, atingindo a zona do Sertao Central, distante de Fortaleza
cerca de 195 km.

Quanto a populagao de Ibicuitinga, segundo dados da mais
recente pesquisa do Censo Demografico 2013 realizado pelo IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas). O municipio de
Ibicuitinga apresenta uma populagao urbana de 4.986 habitantes e
uma populacdo rural de 6.214 habitantes, totalizando, portanto,
11.200 habitantes.

Conforme o historiador Raimundo Girao, a partir de 15 de
junho de 1893, Areia Branca passou a pertencer ao municipio de
Morada Nova na condicio de distrito de Boa Agua. No entanto,
somente em 20 de dezembro de 1938 esse fato foi oficializado pelo
Governo do Estado do Ceara. Cinco anos depois (1943), o entdo
Distrito passa a chamar-se de Ibicuitinga por se tratar de uma
duplicidade de toponimos: IBICUI ou CUI - areia; TINGA - branca
alva.

E interessante ressaltar ainda que mediante trabalho
monografico da pedagoga Maria Eunice Alves Vieira (2001, p. 28),
primeiramente Ibicuitinga foi distrito de Boa Agua e posteriormente
de Morada Nova. O povoamento de Areia Branca deu-se por volta
do século XIX com a chegada de pessoas pertencentes as familias
Ferreira, Nobre, Horé4cio, Damasceno, Samuel, Candido, entre
outros.

Com o passar do tempo os habitantes dessa vila sentiram a
necessidade de construir uma pequena capela para cultuarem sua
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religiosidade, haja vista que até entao, as celebragoes religiosas eram
realizadas em casa. Diante desse fato, em 1886, através de um
terreno doado pelo Sr. Samuel Ferreira Nobre foi construida a
primeira “casa de Deus”, a qual recebeu como padroeira Nossa
Senhora dos Remédios. Vieira (2001, p. 29).

Na administracdo do prefeito Joaquim Terceiro Chagas em
(1977), prefeito de Morada Nova, Ibicuitinga ganhou sua primeira e
Unica unidade de sadde, para suprir as caréncias do povo
Ibicuitinguense. Paulatinamente, Ibicuitinga foi se desenvolvendo e
se destacando economicamente, levando o distrito a se emancipar
com sua independéncia politica-administrativa que s6 aconteceu de
fato, em 11 de maio de 1988 na gestdo do governo Tasso Jereissati.
Vieira (2001, p. 30).

2. A educacido em Ibicuitinga

A educacdo no municipio de Ibicuitinga ocorre na sua
totalidade no ambito do setor publico. O municipio conta com 10
escolas poélos nucleados incluindo a sede, Chile, Vicosa,
Canindezinho e Acude dos Pinheiros que compdem a rede municipal
de ensino fundamental e o1 escolas estadual, a tnica onde é
ministrado, o ensino médio.

Na sede funcionam duas escolas: a da rede estadual, Escola de
Ensino Médio Professora Maria Edilce Dias Fernandes e da rede
municipal - Escola Enéas Ferreira Nobre, que concentra o maior
ntimero de alunos matriculados. De acordo com a reforma
administrativa do estado, Ibicuitinga atualmente faz parte do Centro
Regional de Desenvolvimento da Educacao - CREDE 12 - com sede
localizada no municipio de Quixada. Antes da reforma, o municipio
fazia parte da 82 Delegacia Regional de Ensino - DERES cuja sede
localizava-se no municipio de Russas.

Além desses polos podemos destacar a existéncia dos
programas da FEducagdo Infantil tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de o a 5 anos de idade, em seus
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aspectos fisico, psicolégico, intelectual, social e cultural, garantindo
as criangas a aquisicdo gradativa de novas formas de expressao,
reconhecimento e representacio de seu mundo, a partir das
informacdes que traz consigo, adquiridas através das experiéncias
vividas no cotidiano de seu grupo sdcio-cultural, estimulando a sua
autonomia e criatividade.

O PAIC (Programa Alfabetizacdo na Idade Certa) tem como
meta desenvolver, por meio do Eixo Literatura Infantil e Formagao
de Leitores, uma politica de formacao de leitores e democratizar o
acesso ao livro e a leitura por meio de aquisicdo e dinamizacao de
acervos literarios nas bibliotecas escolares, no sentido de despertar
o interesse e 0 gosto pela leitura e pela escrita entre nossas criangas,
como um prazer infinito, um instrumento de aprendizagem e como
um alimento para o crescimento humano.

Existe ainda o Programa Brasil Alfabetizado criado pelo
Ministério da Educacdo, que tem como objetivo abolir o
analfabetismo no Brasil. Além de contar com a (FJA) Educacao de
Jovens e Adultos, segmento de ensino da rede escolar publica
brasileira que recebe os jovens e adultos que nao completaram os
anos da Educacdo Bésica em idade apropriada e querem voltar a
estudar. Podemos observar que o municipio de Ibicuitinga conta
com diversos programas de ensino que da acesso a toda populagao
estudantil a si inserir no quadro municipal de educacéo.

2.1. A formacao docente em foco

Com o desenvolvimento profissional dos professores, ou seja,
a formac&o desses, também se cria a necessidade de ter uma cultura
profissional e de organizacio no ambito escolar como todo. NOVOA
(1997) salienta que a formacao dos professores contribui para
surgimento de uma nova cultura profissional, tanto para os
professores como para a escola. Para passar a didatica do plano
escolar de maneira clara e objetiva é necessaria uma boa formacao
profissional do professor, aliada a aplicacdo de metodologias que
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facilite a compreensdao e explicacdo historica. Assim destaca
SCHMIDT:

A Problematizacao histdrica, a o ser transposta para o ensino, traz
multiplas possibilidades e também questionamentos. Pode
significar desde a capacidade mais simples de construir uma
problematica em relacdo a um objeto de estudo, a partir das
questdes postas por historiadores e alunos; pode também
significar simples indagacdes ao objeto de estudo: Por qué? Como?
Onde? Quando? (2002, p. 60).

Além de novas metodologias de ensino-aprendizagem
voltadas para a disciplina de histéria, tem-se destacado como
material de uso escolar os documentos ou fontes; podendo ser usado
como exemplo a facilitar a compreensio dos fatos ou
acontecimentos ocorridos e ajudar o aluno a dar sentido real ao que
se estuda. Segundo SCHMIDT (2002, p.61) “um dos elementos
considerados importante no ensino da histéria sao as fontes ou
documentos para auxiliar na pratica pedagogica”.

Bom seria se todos os educadores e educando tivessem
oportunidade de uma formagdo histérica através de
problematizacao, capacidade de desafios e anélises de documentos
historicos capazes de despertéa-los para a importancia do processo
histérico de fatos, seja do presente ou passado, e nao se sente nessas
aulas como meros espectadores que apenas recebem informacoes
sem assimila-los, achando a aula chata e desinteressante. Enfim que
pudessem encara como um processo construtivo e cultural de cada
um.

3. O processo de escolha do livro didatico de historia

Segundo MATOS e VIEIRA (2002: 39), “conhecer por meio da
pesquisa requer atengao, cuidados atitudes e procedimentos
especiais diante da realidade que se pretende investigar”. Por isso,
em busca de conhecer e analisar o processo de escolha do livro
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didatico de Historia nas escolas de Ibicuitinga, elaboramos,
distribuimos e aplicamos questionarios com questdes objetivas e
subjetivas destinados aos professores.

Assim, quando questionados acerca do conhecimento do Guia
do Livro Didético do Programa Nacional do Livro Didatico/ PNLD
2011 - MEC, vimos que os docentes foram unanimes em suas
respostas, uma vez que 100% disseram que conhecem a avaliacdo
do livro didatico presente no Guia DO Programa Nacional do Livro
Didatico / 2011, importante instrumento que auxilia o professor na
selecdo e na escolha dos livros a serem adotados.

Refletindo sobre a Guia do Livro Didatico distribuido pelo
MEC, para escolha dos livros para o triénio 2011-2013 constatamos
que 87%dos professores que participaram da pesquisa ja leram este
material e 13% nao. Diante disso, fica claro que a leitura do Guia é
muito importante haja vista que ele contempla os aspectos basicos
de um bom livro como sua forma, contetido histérico e pedagégico.
Por isso, WELTON (2008: 39), refere-se ao Guia do Livro do Livro
Didatico organizado pelo MEC como: “Subsidio, suporte ou
instrumento de apoio as aulas em situagao semelhante a de muitos
paises como Franca e Portugal”.

No tocante a opinido dos pesquisados sobre o Guia apresenta
na tabela abaixo os resultados obtidos:

TABEIA o1
O Guia do Livro Didatico segundo a percep¢ao do professor.Ibicuitinga-CE / 2011

Caracteristicas do Guia Sim | Nao | Total
Auxilia o professor na escolha do livro didatico 17 } 17
E complicado e nio da para usé-lo p/ escolher os livros ) 17 17

Aborda questdes importantes dos livros (Histéria) 15 | 02 17

E muito resumido e ndo serve de apoio ao professor na
escolha
Consigo entender as informacoes que o guia traz

02 | 15 17

17 - 17

Fonte: Questionario do Professor.
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Analisando os dados expostos na tabela o1, verificamos que a
maioria dos docentes considera o Guia um excelente auxiliador na
escolha do livro didatico porque apresenta informagdes importantes
para o professor inerente a escolha do livro didatico. Além disso, nao
é complicado e serve de apoio ao mestre.

Vale ressaltar também nesta pesquisa que dos 17 docentes que
selecionamos para a nossa pesquisa 41% afirmou que nao
participou da escolha do livro didatico. Além disso, alegaram
desconhecer os motivos pelos quais ndo foram convocados e /ou
convidados para esse processo. Em relacio aos 59% que
participaram é possivel perceber a compreensdo referente as
orientagdes do Guia do Livro Didatico preparado pelo Programa
Nacional do Livro Didatico - PNLD/2011. Conforme os estudos de
MARIA HELENA, este programa surgiu:

Pelo decreto N°. 91-542, de 19 de agosto de 1985 tendo como
funcio avaliar, comprar e distribuir livros didaticos para as escolas
brasileiras. Deste entéo, é possivel percebemos algumas mudancas
como: indicagdo do livro didatico pelo professor; reutilizacdo do
livro implicando abolicgdo do mesmo e o aperfeicoamento das
especificagdes técnicas (...). (2008: p.44).

No que diz respeito ao tempo destinado a escolha 53% do
grupo pesquisado ressaltou que foi suficiente uma vez que a
metodologia utilizada facilitou a analise e, consequentemente, a
escolha do livro didético de Histéria e 47% afirmaram que nao, pois
este processo requer mais tempo, atengao e um estudo minucioso
da obra.

Ainda neste angulo vale ressaltar que 75% dos professores
que responderam o questionario confirmaram que a escolha foi feita
a partir das colecoes que as editoras deixaram na escola, e 0s outros
25% nado responderam esta pergunta e cerca de 70% dos
professores salientou que o corpo administrativo e pedagogico da
escola nao atuou no processo de escolha, como também a Secretaria
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da Educacdo do Municipio, pois conforme os dados coletados 69%
do nosso publico alvo assinalaram o item “Ndo” no que concerne a
participacao desta entidade na escolha do livro didatico. Quanto ao
grupo selecionado para analisar e escolher o livro percebe-se que
foram os docentes da propria area, tendo em vista peculiaridades de
cada disciplina, bem como os resultados obtidos nos questionarios

aplicados. Os itens a seguir exemplificam nossa constatagao:

TABELA: 02
Sobre a escolha do livro didatico da sua escola Sim | Nao
A escolha foi feita pelos professores mais antigos da escola 15% | 85%

A escolha foi feita somente pelos professores de cada disciplina | 79% | 21%

Fonte: Questionario do Professor.

Neste contexto, é oportuno mencionar também como os
professores fizeram para escolher o livro didatico, ficou claro que os
professores que estavam lecionando histéria participaram do
processo de escolha do livro independente da sua formacao e tempo
de servico e as informacdes colhidas estao exemplificadas na tabela
03, a seguir:

Tabela: 03
Procedimentos usados para a escolha do livro didatico segundo a percepgao do
rofessor. Ibicuitinga - CE / 2011.

Procedimentos Sim | Nao | Total
Apresentac¢ao do Guia do Livro Didético do MEC 12 05 17
A divulgacao que as editoras fizeram nas escolas 05 11 17
Ja conhecia a obra de anos anteriores 05 11 17
Foi recomendado por outro professor 02 15 17
Néo fui eu quem escolheu foi a escola 09 08 17
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Segue os Parametros Curriculares Nacionais 10 o7 17
Devido a organizagao dos contetdos 09 08 17
Devido a qualidade dos exercicios 08 09 17

Estava adequado ao projeto politico pedagdgico da

0 10 1
escola 7 7

Fonte: Questionario do Professor.

Conforme os dados obtidos na tabela acima, percebe-se
claramente que os principais motivos que conduziram os docentes a
escolherem o livro didatico foram sem divida a apresentacdo do
Guia, a organizacao dos conteudos, e a qualidade dos exercicios,
seguindo os Parametros Curriculares Nacionais. Nesta perspectiva,
concordamos com HERNANDEZ (1998: 83), quando afirma. “O
professor é de fato um aprendiz diante de o processo a seguir e das
maneiras de aborda-lo, que nunca se repetem que sempre adquirem
dimensdes novas em cada grupo”.

Finalmente faz se necessario destacar também a formagao
docente como elemento fundamental na utilizacio de outros
recursos e metodologias em sua pratica pedagogica.

Conclusoes

Salientamos que esta pesquisa se desenvolveu através da
aplicacdo de questionarios, onde o professor de Histéria de cada
escola publica do ensino fundamental II de Ibicuitinga respondeu
indagacoes referentes ao seu processo de formacgdo académica,
como aconteceu a escolha do livro didatico de Histoéria na “sua”
escola e como o mesmo ¢ utilizado nas atividades desenvolvidas em
sala de aula. Devido a deficiéncia de Professor formado em areas
especificas, e possivel encontrar professor lecionando em diversas
areas no municipio de Ibicuitinga nas quais nao formados.

Nesta pesquisa podemos constatar que o livro didatico ainda
continua sendo o recurso mais utilizado em sala de aula pelos os
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professores. Mesmo independente das criticas que as vezes lhe sao
atribuidas podemos perceber que o livro didatico tem passado por
diversas mudancas positivas, um exemplo, o rompimento de uma
abordagem cristalizada no tempo. Portanto, salientamos que o livro
didatico depende muito de como o docente vai explorar os
conteddos juntos com seus alunos. O ensino de histéria passou por
diversas mudancas ao longo dos anos. Podemos salientar que a
tendéncia do nosso sistema de ensino é continuar renovando, pois a
medida que a sociedade avanga em termos tecnolégicos e cientificos.

Ao analisarmos sobre a formagao dos professores de histéria
de Ibicuitinga, durante o caminhar desta pesquisa, percebemos o
quanto faz diferenca o tipo de formacao do professor na hora de
ensinar histéria. Pois mesmos os professores formados em historia,
muitos deles ainda estao a margem do perfil “Ideal” de professor de
histéria definido pelos tedricos com quais dialogamos ao longo desta
pesquisa. Pois nado basta s6 o professor ressaltar sobre a importancia
de ensino de histdria e afirmar que gosta de ensinar histéria, pois
esta discussao precisa sair do debate tedrico e avancar no sentido de
se transformar em propostas concretas. E necessario superar as
praticas tradicionais e mostrar proposta significativa e com objetos
definidos. Levantando questdes relacionadas com o cotidiano do
aluno, fazendo com que o aluno desenvolva atividades que lhe faca
adquirir nogdes de permanéncias e mudangas e que possa
desenvolver o seu raciocinio.

Percebemos o quanto o resultado desse trabalho se deve a
algumas reflexdes sobre o ensino de histéria em Ibicuitinga levando
em conta a formagao do educador e também o livro didatico de
historia que é um grande suporte para a utilizagao dos docentes em
sala de aula. Através dessa pesquisa percebemos que os professores
de histdria de Ibicuitinga em geral nao sdo formados em Histéria e
trabalham quase exclusivamente com o livro didatico para ensinar
Histoéria. Este trabalho teve um olhar sobre o ensino de histéria, o
processo de escolha do livro didatico de histéria, e a formagao
docente em Ibicuitinga. A nosso ver, a histéria deve ser estudada e
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ao mesmo tempo refletida, fazendo com que cada individuo produza
a histéria e ndo simplesmente, reproduza como um saber pronto e
acabado.

Esperamos que esta pesquisa contribua de forma significativa
para a reflexdo sobre formagao dos professores de histéria em
Ibicuitinga, o processo de escolha do livro didatico, e
consequentemente contribua para que todos os docentes desta area
possam escolher o material didatico mais adequado em
consideragao a realidade dos alunos, bem como os principios
educacionais, historicos e pedagogicos.
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Capitulo 03

Educacao superior
e a construcao da identidade

Lorena Souza Arruda Granja'
Estanislau Ferreira Bié’

Introdugao

Esse artigo veio mostrar os avangos da Universidade no Brasil
desde século XIX, com surgimento das primeiras instituicdes de
ensino, com a chegada dos Portugueses ao Brasil, as primeiras
instituicdes de ensino no Brasil foram criadas pelos Jesuitas com
intencdo de catequizar os indios.

A Universidade de Coimbra foi a primeira universidade do
Brasil com cursos de graduagdao em Teologia, Direito, Medicina e
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Filosofia, nesse artigo encontramos os principais avangos da
educacio no ensino superior até a lei n® 9394,/96, mostrando seus
avancos e especificacdes na didatica de ensino no Brasil.

Esse artigo deixa claros os direitos dos universitarios no
decorrer do curso de graduagdao ou de licenciatura, mostrado a
importancia da didatica e das metodologias de ensino na formagao
da conduta do universitario para que ele consiga desenvolver sua
propria identidade em busca de uma carreira profissional de
verdadeiro sucesso.

Dessa maneira, podemos ressaltar a importancia do Ensino
Superior na construcdo da identidade de uma pessoa tendo como
ponto de partida sua inicializagao na busca do aprender como chave
inovadora para o sucesso.

Esse artigo teve como principais bibliografias atores como
Selma Garrido Pimenta, Pedro Demo e Anisio Teixeira, que sem
sombra de davida deixaram sua contribuigdo para a construgao
desse trabalho.

1. A origem da educagao superior no Brasil

A Educagao Superior no Brasil teve inicio no século XIX, onde
foram criadas as primeiras instituigdes de ensino superior, para
conseguirem terem acesso a graduacdo os estudantes da elite
colonial portuguesa, sendo nascidos no Brasil tinham que deslocar
até as metrépoles. Nessa época o ensino formal era tarefa dos
jesuitas que dedicavam a cristianizacdo dos indigenas em
aldeamentos, a formacdo do clero em seminarios teoldgicos e
também a educacao dos filhos das classes dominantes nos colégios
reais. Para a classe dominante era oferecido uma educagao medieval
latina preparando seus estudantes para frequentar a Universidade
de Coimbra em Portugal.

A universidade de Coimbra, era confiada a ordem Jesuita, no
século XVI, tinha como principais missoes a unificacdo da cultura
portuguesa, acolhendo os filhos da elite portuguesa que nasciam nas
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colonias, desenvolvendo uma cultura homogénea, fazendo um
questionamento a fé catélica e a superioridade da Metrépole em
relacdo a Colonia. A Universidade de Coimbra segundo Anisio
Teixeira, foi a primeira universidade, durante os primeiros trés
séculos da histéria do Brasil mais de 2 500 jovens nascidos no Brasil
conseguiram se graduarem, em Teologia, Direito, Medicina e
Filosofia.

A familia Real Portuguesa fugiu de Lisboa rumo ao Brasil em
1808, escapando das tropas napolednicas que haviam invadido
Portugal, chegando a Bahia, Dom Joao VI, Principe Regente, onde os
comerciantes locais solicitaram a criacdo da universidade no brasil,
mas em vez de universidade, Salvador passou a sediar cursos de
Cirurgia, Anatomia e Obstetricia. No Rio de Janeiro nova cede da
Corte, foram criados uma Escola de Cirurgia assim como as
Academias Militares, a Escola de Belas Artes, o Museu Nacional, a
Biblioteca Nacional e o jardim Botanico.

Logo ap6s a independéncia do Brasil, em 1822, onde o
Imperador Dom Pedro I, renuncio ao trono, para o seu primogénito
ainda menor de idade, Dom Pedro II, que durante o seu periodo de
Regéncia em 1827 foi criado dois cursos de Direito, um em Olinda e
outro em Sao Paulo.

As primeiras faculdades brasileiras foram Medicina, Direito e
Politécnica sendo elas independentes umas das outras, ficando
localizadas em cidades importantes e sua orientacao profissional ela
bastante elitista.

Vamos conhecer um pouco das etapas do desenvolvimento da
Educagao Superior no Brasil: Segundo PIMENTA no livro Docéncia
do Ensino Superior, 2005:

A Republica Velha o debate sobre Universidade - 1889 - 1930
A universidade era considerada, pelos lideres politicos da

Primeira Reptblica uma instituicio ultrapassada para o novo
mundo. A primeira universidade brasileira foi criada em 1920 de
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acordo com o decreto n° 14 343, a Universidade do Rio de Janeiro
reunia faculdades profissionais.

No inicio do século XX, a Escola Politécnica do Rio de Janeiro
representou uma reagao antipositivista que se tornou o maior corpo
com a fundacdo, em 1916, da Academia Brasileira de Ciéncias. Em
1924 teve a Criagao da Associacdo Brasileira de Educacédo - ABE, teve
também a criagao do Ministério da Educacao.

A Nova Republica e a criagao de universidade - 1930 a 1964

Getulio Vargas (1930 - 1945) criou o Ministério da Educacao
e 0 Ministério da Satde. Francisco Campos, seu primeiro titular, foi
aprovado o Estado das Universidades Brasileiras, vigorado até 1961,
onde a universidade poderia ser publica (federal, estadual ou
municipal) ou particular tendo pelo menos trés dos seguintes
cursos: Direito, Medicina, Engenharia, Educacao, Ciéncias e Letras.

Anisio Teixeira em 1935 diretor da Instrucdo do Distrito
Federal criou o Decreto Municipal, a Universidade do Distrito
Federal foi bastante criticada pelos os conservadores ligados a igreja
catdlica. De acordo com os lideres religiosos os problemas do Brasil
estavam ligados a separagao direta da Igreja e do Estado. Em 1930 e
1945 o governo de Vargas juntamente com os lideres catolicos
passou a desenvolver um intenso trabalho pedagdgico visando a
recristianizarao das elites do pais.

O primeiro congresso catolico de educacdo aconteceu em
1934, em 1946 surgiu a primeira universidade catélica do Brasil. A
Universidade de Sao Paulo, criada em 1934 deu origem a nova
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, AUSP tornou-se o maior
centro de pesquisa do Brasil.

No final de 1964, as matriculas no ensino superior atingiram
um percentual de 65%. No Periodo da Nova Republica, foram
criadas 22 universidades federais, onde cada unidade de federacao
passou a contar com uma universidade puablica federal.
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Em 1960, a universidade brasileira viveu um periodo de
grande vitalidade, onde as ag¢des da comunidade académica
extravasaram os muros da universidade. Com a transferéncia da
capital brasileira para Brasilia, que seguia o modelo norte-
americano.

Os governos militares: a expansiao do sistema e
desenvolvimento da pesquisa - 1964 - 1985

As universidades passaram a ser objeto de uma ingeréncia
direta do governo federal, principalmente na Universidade de
Brasilia. O Congresso Nacional aprovou a Lei n° 5540/68 que criava
os departamentos do sistema de créditos, o vestibular classificatorio,
deixando de ser eliminatério passando a ocupar a fungao de
classificatorio. A lei n°® 5540/68 da reforma universitaria, onde a
universidade ultrapassou o Sistema Publico Federal.

A Constituicdo Federal de 1988

No periodo de 1988 a Constitui¢do Brasileira, identificou os
interesses da educagdo publica tornando o ensino publico laico e
gratuito em todos os niveis da escolarizacao.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°

9394/96

A nova lei n® 9394/96 previa varios graus de abrangéncia dos
estabelecimentos do ensino superior na esfera publica e privada dos
setores da educacdao brasileira. Onde os processos regulares e
sistematicos das avaliagdes dos cursos de graduacdo do Ensino
Superior deveriam apresentar o desempenho mensurado nesse
processo de avaliagdo.

Na nova LDBN estabeleceu-se que para que se possa gozar de
universidade de institui¢des do Ensino Superior deve se estabelecer
numero de vagas, planejamento e atividade a serem usados de
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forma integral pela a universidade assim como titulagdo de mestre
ou doutor pelo menos para o ter¢o dos funcionarios.

3. A importancia da construcao da identidade no ensino
superior

A Educagao Superior é de suma importancia na consumacgao
da conduta do ser humano, pois é de grande responsabilidade por
parte dos cursos de graduacao e licenciatura formarem cidadaos que
tenham verdadeiras competéncias e habilidade para concorrem no
mercado de trabalho atuando em sua area com desempenho
verdadeiramente construtivo. Entrar na educacao superior nao é tao
facil mais conseguir prosseguir até o fim se torna mais dificil ainda,
pois requer do universitario dedica¢do, compreensao, amonia em
decorréncia de uma real aprendizagem que garantira todo o futuro
profissional.

A Educacdo Superior é de grande responsabilidade dos
universitarios que enfrentaram de perto os desafios de
aprendizagem e formagao de conduta profissional dentre as
responsabilidades a serem assumidas dentro da instituicao de
ensino na qual esteja inserido durante todo o percurso escolar.

No Brasil a Educagao superior tem avancado rapidamente
trazendo cada vez mais cursos repletos de conhecimentos e
habilidades que crescem em tecnologias e inovagoes, promovendo
aos universitarios cursos cada vez mais cheios de informagdes,
tornando assim a aprendizagem como norte para alcancar o
verdadeiro processo.

O professor é aquele que ensina, isto é, dispde os conhecimentos
aos alunos, porém complementa que muitas vezes estd ali como
uma concessio, como um favor, como uma forma de
complementar salario, como um abnegado que vé no ensino uma
forma de ajudar os outros, como um bico. O verdadeiro educador
é aquele que mostra aos académicos as diversas possibilidades que
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a profissao ensinada na graduacdo pode lhe trazer, bem como o
sucesso e a realizacao profissional. (PIMENTA, 2005, p. 36)

De acordo com a citagdo acima o professor é um mediador do
conhecimento de seus alunos, na Universidade também nao é
diferente o professor contribui totalmente para a construcdo da
identidade de seus alunos podendo essa construgao ocorrer de
forma a prevalecer a identidade ou destruird totalmente. O
professor é considerado o ensinando de todas as profissoes,
deixando sempre claro sua importancia na formacao da conduta e
personalidade de seus alunos sendo ele considerado o mediador do
saber no processo de ensino e aprendizagem.

O professor do ensino superior deve ter uma postura de
seguranca e habilidades perante os contetidos a serem trabalhados
por eles, pois envolvem uma série de acontecimentos e
comportamentos a serem seguidos por seus alunos que serao seus
discipulos, pois os alunos tém como referéncia pontos fontes a
serem tratados e vistos como exemplo para mais tarde conseguirem
colocar em prética os conhecimentos e metodologias adquiridas, de
forma prética para conseguirem formar de maneira eficaz sua
conduta.

Para melhorar a qualidade do ensino é recomendével que todos os
profissionais que tenham interesse no magistério superior e que
nao tiveram em sua graduacdo conhecimentos relativos aos
saberes pedagdgicos, possam efetivamente cursar uma pos-
graduacdo ou formacdo continuada na darea pedagogica,
procurando respaldo para atuacdo neste nivel de ensino,
independente de quem seja a responsabilidade. A formacao
continuada favorece a compreensao das dindmicas de atualizacdo
e aprofundamento do conhecimento necessario para o exercicio da
profissao docente. (NEZ, 2009 p. 68).

A formagao superior é de suma importancia para a formagao
da mentalidade do sujeito mais as vezes ela ndo é considerada
suficiente para que o profissional possa atuar com eficacia, ao
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colocar em pratica suas habilidades desenvolvidas dessa forma
podemos levar em consideracao a citacdo de Nez, que fala da
importancia de se continuar os estudos logo apds a universidade
buscando um curso de p6s-graduagao, que essencial para consolidar
A formagao da conduta do ser humana nos aspectos intelectuais.

A pedagogia é uma conduta ampla na formacdo da
personalidade de um universitario, pois ele necessita se sentir
seguro de suas decisdes, para garantirem assim um futuro
profissional brilhante sendo capaz de romper todos os desafios e seja

ao topo de realizacao profissional.
4. Os direitos dos universitarios

Os universitarios tém direitos estabelecidos de acordo com as
normas a serem seguidas pelas a institui¢do de ensino, ou seja, as
universidades, alguns desses direitos podem variar de uma
instituicao a outra de acordo com os protocolos exigidos pelas as
mesmas.

Podemos citar alguns direitos que podem ser iguais em
algumas universidades. Segundo Anisio Teixeira.

Expedicdo de documentos: (histéricos, notas, atestado de
matricula e de frequéncia, programagdo das disciplinas por
periodo ou por curso, certidao, certificado de alunos especiais,
carteira estudantil e diploma).

Confirmagao de Matricula.

Renovagao de Matricula.

Trancamento de Matricula.

Suspensao de Matricula.

Regime de exercicio domiciliar (De acordo com problema de satide
ou atestado médico).

Aluna gestante (120 dias a partir do 8° més de gravidez).
Mudanca de periodo.

Banca especial.

Regime Especial de Recuperacao.

Alunos especiais e ouvintes.
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Dispensa de disciplina.
Representacdo discente.
Revisédo de resultados das avaliacdes.

O universitario tem varios direitos atribuidos a ele tendo em
vistas alguns acontecimentos que podem viabilizar uma situagao
diferenciada onde o aluno nao ficard prejudicado dentro do seu
processo de ensino e aprendizagem decorrente durante o periodo
letivo.

E de fundamental importincia que o universitario seja
sempre consciente de seus direitos para que possa corres atras dos
seus objetivos tendo sempre uma conduta clara de sua
personalidade e de seu papel como cidaddo na sociedade.

5. O papel do educador no ensino superior

O educador no ensino superior deve ser como um mediador
do conhecimento que tem a responsabilidade de transmitir para os
universitarios o contetddo de uma maneira real, pela qual os
universitarios possam se sentir seguros ao repassar o contetdo
aprendido.

Para professor universitario ficou a responsabilidade de
forma personalidades amplas que necessitam de acompanhamento
para conseguirem serem competentes e agirem com
desenvolvimento exigido para seu tipo de personalidade. Ser
educador requer entendimento de sua responsabilidade
principalmente no ensino superior onde os educados precisam sair
totalmente preparando para assumirem uma profissao.

As praticas de ensino do professor do ensino superior sao
diferenciadas sendo intimeras as metodologias utilizadas por eles no
decorrer do processo ensino e aprendizagem. Mediador as situacoes
em sala de aula o professor pode e deve usar metodologias
diferenciadas para promover a aprendizagem de maneira
verdadeiramente eficaz.
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O professor, nesse enfoque, deve ser formado para adquirir
competéncias comportamentais com o objetivo de executar esse
conhecimento. Nao necessita ter o dominio do conhecimento
cientifico, mas apenas dominar as rotinas de intervencdo deles
derivadas, desenvolvendo habilidades técnicas. O investimento,
portanto, deve ser na sua formacdo técnico-instrumental.
(Pimenta, 2003, p. 184).

O professor nesse enfoque pela educacdo é visto segundo
Pimenta como um ser dotador de conhecimento e capaz de interagir
constantemente no seu universo de trabalho visto ele como um
mediador da aprendizagem tendo a capacidade de interagir de perto
com as intengdes e habilidades de seu aluno sendo um ser dotado de
conhecimento e capaz de interagir com seus métodos didaticos e
metodolégicos de ensino.

O educador do ensino superior também tem que saber lidar
com universo da universidade se adequado a horario e requisitos
estabelecidos pela a instituicio de ensino, assim como as
metodologias de ensino adotadas por cada instituigdo, dessa
maneira o professor se torna capaz de mostrar suas habilidades de
maneira dinamica e equilibrada.

Quando a transmissao é adequada, quer dizer, feita por alguém
produtivo, existe instrucao, aprendizagem, fendmenos relevantes
em si, mas que fazem apenas a antessalas da educacdo. Quando
feita de modo inadequado - como cépia da cdpia - nao ultrapassa
o treinamento e domesticacdo. (DEMO, 1994. p. 53)-

O educador no ensino superior tem o papel de procurar a
melhor forma de se expressar para que o contetudo a ser explicado
por ele possa ter verdadeiro sentido nao ficando presa a falsas ideias
de democracia e de educacdo e se perdendo verdadeiramente a
realidade que nem sempre e prazerosa de se ver. O Ensino superior
requer do educador um profissionalismo constante para que ele
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possa refletir diariamente sobre como fazer educacdo com a
qualidade.

Devemos compreender a importancia do ensino superior para
0 nosso percurso de vida, o educador entra como mediador desse
conhecimento nos fazendo desenvolver tarefas que nos fazem
relembrar nossos ideais perante a educacdo.

Conclusoes

Sabendo da importancia do Ensino Superior nos dias atuais e
fazendo uma devida analise do passado, sabendo que o ensino
superior foi marcado por grandes crises dentro do processo
educacional, nos levando a uma reflexao sobre os avangos das
universidades e sobre sua importancia para a nossa vida.

E fundamental conseguimos compreender a importancia da
construcao da identidade no decorrer do ensino superior, pois
através dessa construgado da identidade que conseguimos romper as
barreiras e alcancar os objetivos desejados, se tornando assim
profissionais brilhantes.

O papel do educador é primordial para a construcdo dessa
identidade, pois nos possibilita uma reflexio sobre nossos
comportamentos nos mostrando como devemos assim no percurso
geral da vida.

O Ensino Superior é o ponto de partida para conseguimos
romper os desafios e os leques na consumagcao da profissao que sera
um grande norte para uma profissional de verdadeiro sucesso, dessa
maneira pode compreender a educa¢do superior como nossa real
idealizagdo na construcdo de nossos sonhos, podendo torna-lo
realidade através de nossa responsabilidade e compromisso através
da nossa formagao superior.
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Capitulo o4

Educacao holistica na formacao de professores
e seus desafios

Maria Marcia Linhares Souza’

Introdugao

Sabe-se que a educacdo tem uma tarefa fundamental a
cumprir nesta sociedade em transformacao: a de servir como agente
de formacdo de novos individuos. Todavia, atualmente, a area
educacional encontra-se numa crise preocupante: problemas de
aprendizagem dos alunos, evasdo escolar, repeténcia, professores
desestimulados, baixos salarios, analfabetismo, nao participacao dos
pais na vida escolar dos filhos, falta de politicas ptblicas voltadas
para a educacao, enfim, sdo muitos os problemas a enfrentar.

Dentro desse contexto, a contemporaneidade traz para a
educacdo muitos desafios entre eles uma aprendizagem que seja, ao
mesmo tempo, produtiva e problematizadora, incentivadora da
autonomia, do trabalho em parceria, da permanente construcao do
conhecimento ao longo da vida comprometida, nao apenas com as
novas exigéncias do mercado de trabalho, mas com uma educagao
que encoraje um ambiente transformativo, critico e formador de
consciéncias.

! Mestranda em Educagao pela UNISULLIVAN Inc.
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Assim sendo, o papel fundamental da educacdo no
desenvolvimento das pessoas e das sociedades amplia-se ainda mais
neste novo século e aponta para a necessidade de se construir uma
escola voltada para a formacao de cidadaos criticos e conscientes.

Esse novo conceito de educacao na visao holistica significa
utilizar praticas pedagodgicas que desenvolvam simultaneamente
razao, sensacao, sentimento e intuicao e que estimulem a integracao
intercultural e a visao planetaria das coisas, em nome da paz e
unidade do mundo.

Assim sendo, este artigo que tem como tema educacdo
holistica na formacao de professores e seus desafios objetiva analisar
a importancia da visao holistica na formagao dos professores para a
melhoria da educacéo.

A metodologia aplicada neste artigo é baseada numa pesquisa
bibliografica, pois qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que
ja se estudou sobre o assunto. Assim, buscou-se as fontes em livros,
revistas, dissertacoes, teses, internet, etc.

O estudo desse tema é de uma enorme importancia para se
compreender que a formagado de professores necessita romper com
os velhos paradigmas em que o professor apenas é o repassador do
conhecimento para uma visao holistica em que este ¢ mediador e
aprendiz, capaz de perceber o aluno em suas particularidades, ndo
esquecendo, porém, do todo em que este esta inserido.

Referencial tedrico

As origens do pensamento holistico estao na antiguidade com
0s pré-socraticos, especialmente com Heraclito e na modernidade
Jan Smuts é considerado o tedrico fundador do movimento holistico
no século XX, com a publicacao do livro Holism and Evolution, em
1921.

Todavia, a Educacao Holistica tomou corpo recentemente, a
partir de importantes acordos internacionais entre educadores



Maria Marcia Linhares Souza | 67

holisticos de diversos paises e de diferentes tendéncias. O principal
marco foi a Declaragao de Chicago, elaborada na Oitava Conferéncia
Internacional de Educadores Holisticos em Chicago, Illinois (junho
de 1990).

A palavra holistica vem de "holos" ou totalidade e refere-se a
um modo de compreender a realidade em fungao de totalidades
integradas cujas propriedades ndo podem ser reduzidas a unidades
menores. Baseia-se na compreensdo de que existe uma
interdependéncia entre todos os fendmenos que se relacionam com
a vida humana (sejam fisicos, biologicos, psicologicos, ambientais,
sociais ou ainda espirituais). Para Cardoso, (1999, p. 37):

A holistica é um novo modo de relagdo do homem com o mundo,
uma nova visiao do cosmos, da natureza, da sociedade, do outro e
de si mesmo. E, consequentemente, uma nova postura diante da
ciéncia, da arte, da filosofia e da tradicdo de sabedoria dos povos.
Essa nova postura determina um novo modo de produzir e
elaborar o conhecimento.

Em se tratando da educacéo, o paradigma holistico pressupoe
integrar no homem o que foi fragmentado, ou seja, unificar razao,
emocdo, cognicao, intuicdo, corpo, mente e  espirito
(intersubjetividade), tornando-se um modelo abrangente de ser
pensar e viver a realidade.

O termo “Educacao Holistica” foi proposto pelo americano R.
Miller para designar o trabalho de um conjunto heterogéneo de
liberais, de humanistas e de romanticos que tem em comum a
conviccdo de que a personalidade global de cada crianga deve ser
considerada na educacdo. Sdo consideradas todas as facetas da
experiéncia humana, ndao s6 o intelecto racional e as
responsabilidades de vocacdo e cidadania, mas também os aspectos
fisicos, emocionais, sociais, estéticos, intuitivos e espirituais inatos
do ser humano. (YUS, 2002).

Um pouco antes, e de maneira independente, o canadense
J.P.Miller havia utilizado esse termo em seu trabalho sobre
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“Curriculo Holistico”. Para ele, a educacéo holistica esta baseada no
principio de interconexdo. Desse modo, procura desenvolver visdes
do ensino e da aprendizagem que estimulem as conexdes entre
disciplinas e entre aprendizes por varias formas de comunidades
(YUS, 2002).

Também procura um equilibrio dindmico em situagdes de
aprendizagem, entre elementos, tais como o contetido e o processo,
a aprendizagem e a avaliacdo, e o pensamento analitico e o criativo.
Por tltimo, a educacéo holistica é inclusiva, no sentido de incluir um
leque amplo de tipos de estudantes e uma diversidade de visoes de
aprendizagem, procurando atender as diversas necessidades do
aprendizado. Cardoso (1995, p. 47) diz que:

Hoje, ser holistico é saber respeitar as diferencas, identificando a
unidade dialética das partes no plano da totalidade. A atual
abordagem holistica da educagdo ndo pretende ser uma nova
verdade que detenha a chave Unica das propostas para os
problemas da humanidade. Ela é essencialmente uma abertura
incondicional e permanente para o novo.

Na Educacao Holistica o estudante é visto como uma pessoa
global com corpo mente emocoes e espirito. A educacao holistica
alimenta o desenvolvimento da pessoa em sua globalidade. Ela se
desenvolve em torno das relacoes entre aprendizes, entre pessoas
jovens e adultas, e estao interessadas na experiéncia vital, nao nas,
rigorosamente definidas habilidades basicas.

A educacdao holistica ndo se centra na determinacdo de quais
fatos ou habilidades os adultos deveriam ensinar as criancas, mas
na criacdo de uma comunidade de aprendizagem que estimule o
crescimento do envolvimento criativo e interrogativo da pessoa com
o mundo. A educacdo pode ser descrita como holistica quando
demonstra as seguintes caracteristicas:

1. A educagao holistica nutre o desenvolvimento da pessoa global;
estd interessada no intelectual, assim como no emocional, no
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social, no fisico, no criativo/intuitivo, no estético e nos potencias
espirituais.

2. A educacdo holistica gira em torno das relagdes entre os
aprendizes, as pessoas jovens e adultas. A relacio professor-aluno
tende a ser igualitaria, aberta, dindmica e nao limitada por fungoes
burocraticas ou regras autoritarias. Um sentido de comunidade é
essencial.

3. A educagdo holistica esta interessada na experiéncia vital, ndo
em “habilidades basicas” rigorosamente definidas. A educacio é
crescimento, descoberta de uma vastiddo de horizontes; é um
envolvimento com o mundo, uma questao para compreender e dar
sentido. Essa questdo vai além dos horizontes limitados dos
curriculos convencionais, livros didaticos e provas padronizadas.

4. A educagdo holistica capacita os alunos para que se aproximem
criticamente de contextos culturais, morais e politicos de suas
vidas. Reconhece que as culturas sdo criadas pelo povo e que
podem ser mudadas por ele se deixarem de servir as suas
necessidades. Como contraste, a educacdo convencional somente
reproduz a cultura ji estabelecida. A educagdo holistica, entao, é
um empreendimento fundamental.

Neste contexto, os objetivos da educagao holistica sao:

1. Dar para os jovens uma visao do universo em que todo ser
animado e inanimado esteja interconectado e unificado.

2. Ajudar os estudantes a sintetizar a aprendizagem e a descobrir
a inter-relagdo entre todas as disciplinas.

3. Preparar os estudantes para a vida do século XXI, enfatizando
uma perspectiva global e os interesses humanos comuns.

4. Capacitar os estudantes para desenvolver um senso de
harmonia e espiritualidade, necessario para a construcdo da paz
mundial.
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5 - Nutrir de maneira saudavel e de forma global as pessoas
curiosas que possam aprender tudo o que precisam saber em
qualquer contexto novo. Introduzindo os alunos em uma visdo
holistica do planeta, da vida na terra, e da emergente comunidade
mundial. As estratégias holisticas capacitam os alunos para que
percebam e compreendam os diversos contextos que determinam
e dao significado a vida.

6 - Estimular no aluno o cultivo pessoal dos valores universais
humanos (amor, compaixdo, verdade, harmonia,) pelo contato
com as tradigdes espirituais.

7 - Desenvolver no aluno uma consciéncia ética ndo dogmatica - a
espiritualidade.

8 - Cultivar e ampliar todas as potencialidades do aluno,
estimulando a iniciativa, a sensibilidade, a imaginacdo, a
criatividade, a autoconfianga, gerando um convivio social mais
harmonioso e consciente.

Na educacao holistica, ndao hd conjunto de técnicas para
chegar a uma determinada mudanca de comportamento. E o
“processo” de despertar a consciéncia que dara ao aluno a
constatacdo de sua ligagao e interdependéncia com os demais. Uma
das marcas da educacdo holistica é que seu sucesso nao depende
exclusivamente de elementos materiais, curriculos ou de tecnologia,
mas basicamente da pessoa humana (FARIA, 2015).

Assim sendo, a educacdo holisticaestd relacionada com o
crescimento de todas as potencialidades da pessoa: intelectual,
emocional, social, fisica, artistica, criativa e espiritual. Envolve os
alunos de maneira ativa nos processos de ensino/aprendizagem e
incentiva-os a ter uma responsabilidade pessoal e coletiva.

Em se tratando da formagdo de professores, noparadigma
holistico esta necessita quebrar com as velhas e arraigadas
concepcoes de educacao, de ensino e de aprendizagem, pois na visao
holistica 0o educador ¢ um mediador, aprende com o aluno e o
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estimula através do proprio exemplo, com praticas coerentes,
atuando a partir da totalidade, do encontro com o educando.

Compete, portanto, ao professor que deseja formar
plenamente os seus alunos buscar a grandeza que hé dentro de cada
um deles, mas para isso o préprio professor precisa ser formado
dentro de novos paradigmas que propicie o desenvolvimento de
habilidades e competéncias para uma formacao plena.

E preciso que o professor seja levado a contemplar sua agio
pedagogica com formas sistémicas de ensino e preocupar-se com o
tipo de homem e de sociedade que se pretender formar. Nao se
constrdi o novo sem desconstrui as velhas concepgoes e visoes de
mundo existentes e reproduzidas por décadas.

O professor holistico é um ser que busca e tem compromisso
com seus alunos, identifica-se como alguém insatisfeito com o que
realiza, € um profissional que luta por uma educagao melhor e busca
por projetos interdisciplinares em diversas areas do conhecimento.

A formacao devera ser capaz de fazer com que os professores
que atuam nos diversos niveis de ensino precisam ser profissionais
reflexivos sobre suas préprias acoes pedagogicas. Esse processo de
reflexdo auxiliara na conducdo de um novo posicionamento quanto
ao encaminhamento metodolégico a ser percorrido pelos
professores.

Uma formacao na visao holistica ndo pretende oferecer um
modelo de educagdo prescritiva, mas de abrir caminhos para a
concepcao de um novo papel do professor. Ela devera ser capaz de
mudar paradigmas antigos da educagido tornando imprescindivel
que o educador faga uma reflexao sobre sua agao pedagdgica em sala
de aula. Os cursos de formacao de professores devem oportunizar
aos discentes uma preparacao holistica e critica da realidade. De
acordo com Brzezinski (1996; p.25),

[...] o educador enquanto profissional do ensino é aquele que
domina o conhecimento especifico de sua éarea, articulado ao
conhecimento pedago6gico, numa perspectiva de totalidade do



72 | Colecdo do Fazer Educativo: volume 02

conhecimento socialmente produzido, que lhe permite perceber as
relaches existentes entre as atividades educacionais e totalidade
das relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais em que (no)
processo educacional seja capaz de atuar como agente de
transformacio da realidade em que se insere.

Assim sendo, a formacao se da enquanto acontece na prética,
a qual é considerada mediadora da produgao de conhecimentos
mobilizados na experiéncia de vida do professor e em sua
identidade. Na perspectiva da formagao o saber descontextualizado
¢ substituido pelo fazer reflexivo, indissociado da relagao
teoria/pratica, que passa a ser condi¢ao para a construcao de novos
conhecimentos e de novas praticas inovadoras e autbnomas.

Se a formagao do professor tiver base holistica, oportunizara
uma visao do todo, pedagogicamente falando, pois tudo o que ha na
natureza, seja 0 homem, um mintsculo inseto, uma molécula, ou
até mesmo as grandiosas galdxias que brilham na noite, sao
considerados todos, em relacdo as suas partes constituintes, mas
também sao partes de todos maiores. E tudo isso, todos e partes,
estao interligados, sdo interdependentes, numa totalidade
harmonica e funcional, numa perpétua oscilacdao onde os todos e as
partes se esclarecem mutuamente.

Dentro dessa perspectiva, a formagao de professores deve
incluir o cultivo do préprio crescimento interior e do despertar
criativo do professor. Quando os educadores se abrem a seu proprio
interior, iniciam um processo de co-aprendizagem e co-criagdo com
os discipulos. Nesse processo, o professor é o discipulo e o discipulo
é professor.

E preciso, portanto, formar educadores que tenham o
educando como centro, que mostrem reveréncia e respeito pelo
individuo. Os educadores devem estar atentos e conscientes das
necessidades de cada educando, de suas diferencas e atitudes e ter a
capacidade de responder a essas necessidades a todo nivel. Os
educadores devem em todo momento considerar a cada individuo
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no contexto da familia, da escola, da sociedade, da comunidade
global e do cosmos.

Assim, a formagao de professores numa abordagem holistica,
pressupde respeitar a singularidade de cada educando, como ser
Unico e valioso. Essa proposta de aceitacdo as diferencas individuais
conclama um novo olhar do professor para o aluno no sentido de
"tolerancia, respeito e afeto pela diferenca humana" (GATE, 1991).

Nessa abordagem o professor precisa superar a reprodugao
do conhecimento, é essencial produzir conhecimento, inovar, criar
e ousar. Para tanto, a metodologia utilizada precisa ser diferenciada,
visando atender as expectativas também dos educandos, pode ser
formulada em conjunto, estabelecendo uma parceria entre docentes
e discentes buscando uma pratica pedagogica critica, produtiva,
reflexiva e transformadora.

Dentro dessa nova 6tica holistica o papel da escola é o de
propiciar uma educagao global que promova uma cultura planetaria,
que inclua consciéncia da interdependéncia do planeta, da
congruéncia do bem-estar pessoal e global, do papel e alcance da
responsabilidade individual.

Pode-se dizer entdo que para que o professor se torne um
educador conectado ao tempo presente sua formacdo deve
considerar ainda que a parte s6 pode ser compreendida a partir do
todo e que o todo nao é apenas a soma de suas partes, mas possui
uma unidade organica, sistémica. Em outras palavras, sua formacao
deve levé-lo a adquirir uma visao holistica da educagao, da vida e do
universo.

Afinal, ser professor, ¢ muito mais que meramente "estar"
professor, é responsabilizar-se com a formagao de outros sujeitos e
com a sua propria formacgdo, calcada nas mais diferentes e
significativas experiéncias na sala de aula e fora dos muros dela.
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Conclusoes

Este trabalho possibilitou fazer uma andlise sobre a
importancia da educagao holistica para a formacao dos professores.
Viu-se também que a educacdo passa por momentos de enormes
transformacoes, devido a varias e aceleradas mudangas por que a
sociedade vem passando e infelizmente, a escola apresenta sérias
dificuldades para acompanhar essas mudangas. Todavia, nem a
escola e nem o professor pode ficar alheio a essas transformagoes.

Por isso é que hoje a formacao docente enfrenta grandes
desafios que é o de educar para um mundo novo, mas com
resquicios do velho mundo. E preciso quebrar as amarras de uma
formagao que coloca o professor como o “sabe tudo” e 0 aluno como
receptor passivo do conhecimento.

E preciso formar um professor reflexivo, critico,
multiculturalmente competente, sensivel as injusticas sociais e
comprometido com a equidade de género, enfim, preparado para
refletir sobre sua pratica, para promover intercambios entre
disciplinas, para trabalhar colaborativa e cooperativamente.

Um dos caminhos apontados para que esta formacao aconteca
é a visao holistica da educagao e como se viu neste artigo se crer que
a educacao nesta nova era deve ser holistica. A perspectiva holistica
é o reconhecimento que toda vida neste planeta esta conectada entre
si de inumeraveis maneiras, profundas e imperceptiveis. Assim
sendo, a educacdo deve promover respeito pela comunidade global
da humanidade.

O holismo coloca énfase no desafio de criar uma sociedade
sustentavel, justa e pacifica em harmonia com a Terra e suas formas
de vida. Implica sensibilidade ecoldgica, respeito profundo tanto por
culturas indigenas como pelas modernas, assim como pela
diversidade de formas de vida do planeta.

O holismo trata de expandir a maneira em que nos vemos a
nds mesmos e a nossa relacio com o mundo, celebrando nosso
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potencial humano inato: o instintivo, emotivo, fisico, imaginativo e
criativo, assim como o racional, l6gico e verbal.

A educacao holistica reconhece que os seres humanos buscam
significado, ndo somente informagdes e habilidades, como aspecto
intrinseco de um desenvolvimento completo e sadio. Cremos que
somente seres humanos sadios e realizados podem criar uma
sociedade sadia. A educacdo holistica cultiva as aspiragdes mais altas
do espirito humano.

Dentro desse contexto, o que se aspira ¢ uma formacao que
seja capaz de transformar o professor num educador critico, capaz
de olhar as partes a sua volta, sem esquecer o todo no qual esta
inserido, pois a sociedade atual exige que o professo desenvolva
novas competéncias e que atualize permanentemente 0s seus
conhecimentos e saberes. Esta exigéncia de qualificacdo e
requalificacdo dos professores surge de a necessidade do professor
contribuir para a formagao pessoal e integral do individuo, cidadao
do mundo.

Ao finalizar este estudo espera-se que tenhamos um novo
olhar, uma nova perspectiva de educacao que se dedique a pessoa
como um todo: corpo, sentimentos intelecto e espirito, que busca
uma integracdo de conhecimentos, de uma orientagao voltada para
a integragao intercultural, de uma visao planetaria das coisas, de um
equilibrio entre teoria e pratica.

Uma educacgao que seja capaz de fazer os individuos alcancar
a verdadeira capacidade de amar, guiadas pela liberdade e
autonomia, voltadas para a paz. Um individuo fraternal, inteiro,
consciente de seu papel transformador da sociedade. £ chegada pois
a hora de transformar a educacdao para fazer frente aos novos
desafios e dentro desta busca a figura do professor tem importancia
fundamental.
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Capitulo o5

Formacao docente
numa visao inclusiva de educacao:
direito de todos

Moema Temoteo Almeida*

Introducao

A entrada efetiva da educagao inclusiva no Brasil vem em
resposta a uma luta de agregar essa comunidade ao ensino regular,
antes vista de forma discriminada e exclusiva. Até o século 21 essa
educacao era dividida em duas esferas: educacao especial e regular.
A proposta é unir essas duas modalidades, incluindo os alunos com
necessidades especiais no ensino regular, de forma inclusiva, com
metas e estratégias que facilite o aprendizado dentro da
especificidade de necessidade de cada um, com atendimento clinico
satisfatorio, com acessibilidade, respeitando as dificuldades de cada
educando.

Observa-se, portanto nesse caminhar, as dificuldades que os
professores e profissionais que atuam na educagao inclusiva tém em
administrar devidamente essas propostas, muitas vezes angustiados
e sem rumo, sem motivagoes ou direcdao. O que se propde a analisar
sdo os acompanhamentos pedagogicos dados a esses profissionais e
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os caminhos que as politicas publicas tragaram para capacitar esses
profissionais em suas formagdes iniciais, assim como aos
profissionais em curso, com formagdes continuadas.

Para tal fim, utilizou-se o estudo nas leis que regem essa
modalidade de ensino, assim como as que trazem suporte a
formagao dos professores na educagao basica.

Faz-se necessario analisar a que nivel se encontra os saberes
dos professores nessa empreitada, onde encontram-se suas
expectativas de crescimento profissional e valorizagao de seu
trabalho. O que se tem feito para estimular esse professor a buscar
outros saberes e acrescer seus conhecimentos na educacdo especial
e inclusiva, de modo que sejam reformulados seus métodos,
amarrados com uma conscientizacdo do saber fazer, para quem
fazer e para que fazer.

1. Preceitos legais

Nao é de agora a preocupagao com a inclusao. Em1948, na
Declaragao Universal dos Direitos Humanos, os povos das Nagoes
Humanas enfatizam os direitos fundamentais, a dignidade e ao valor
da pessoa humana, promovendo o progresso social e melhores
condicoes de vida. No documento fica garantida a educacdo para
todos, no artigo 26:

Toda pessoa tem direito a educacdo. (...) A educacdo tera por
finalidade o pleno desenvolvimento da personalidade humana e o
fortalecimento do respeito aos direitos humanos e as liberdades
fundamentais; favorecera a compreensao, a tolerancia e a amizade
entre todas as nacdes e todos os grupos étnicos ou religiosos. (...)

Na constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil, em outubro
de 1988, o direito a educacao também fica assegurado no capitulo
III, na Secdo I, art. 205, que diz que “A educacao é direito de todos e
dever do estado e da familia e sera promovida com a colaboragao da
sociedade, observando o desenvolvimento da pessoa e seu preparo
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para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. ” O
Estatuto da Crianga e do adolescente também trata sobre a
Educacdao, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer e coloca a
obrigatoriedade e gratuidade da oferta de ensino publico a crianca e
ao adolescente, bem como a responsabilidade dos pais em
matricular seus filhos, conforme art. 54 e 55.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nacional (LDB), n°
9394/1996, logo no primeiro art., coloca a educa¢do como processo
formativo que se desenvolve na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais e reafirma o direito a “igualdade de
condicOes para o acesso e permanéncia na escola”.

Considera-se que todas as leis voltadas para os direitos
humanos asseguram o direito a educagdo de qualidade a todos,
independentemente de qualquer situacdo. Isso deixa clara a
efetivacao da inclusao em todos os niveis da educagao. No entanto,
nao é o que acontece. A exclusao esta presente nas escolas tanto por
parte dos professores, comunidade e alunos. Isso acontece por
inameros fatores que devem ser extintos do ensino como: a
qualificagao dos profissionais, a ignorancia por parte da comunidade
com relagdo a esse assunto, a falta de condicoes fisicas e matérias
das escolas,

O artigo 7 da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia_Site externo da Organizagao das Nacoes Unidas (ONU)
estabeleceu o compromisso com a adogao de medidas necessérias
para assegurar as criangas com deficiéncia o pleno exercicio de todos
os direitos humanos e liberdades fundamentais em igualdade de
oportunidade com as demais. O documento internacional também
resolveu a polémica da coexisténcia entre um sistema segregado de
educacdo, que se baseia na condicdo de deficiéncia, e um sistema
comum, que reconhece e valoriza a diversidade humana presente na
escola, ao explicitar que o direito das pessoas com deficiéncia a
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educagiao somente se efetiva em sistemas educacionais inclusivos,
em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino.

A transformagao dos sistemas educacionais em sistemas
educacionais inclusivos inicia-se, portanto, pela garantia de pleno
acesso ao individuo com deficiéncia a educacdo com a efetivacao das
medidas necessarias a consecucao da meta de inclusdo plena.

2. O caminhar da formacao de professores para a educacio
especial

Abrir caminhos para que o professor pesquise sobre os seus
saberes e aquilo que ainda pode aprender é um processo que envolve
todo o ramo educativo, desde a politica de formacao de professores
até a comunidade escolar. A formacao continuada é um espaco para
se refletir sobre o processo ensino/aprendizagem, assim como
interagdes pedagogicas e apropriacdo de novas técnicas e
metodologias desenvolvidas nas praticas pedagégicas dos docentes
envolvidos.

Ap6s a Declaracao de Salamanca? (1994), ficou mais forte no
Brasil o movimento a favor da educacio especial inclusiva, tornando
obrigatério a inclusao de pessoas com dificuldades de aprendizagem
no ensino regular, sejam, essas necessidades fisicas ou cognitivas,
com o objetivo central de equalizar e oportunizar a educacdo para as
pessoas portadoras dessas deficiéncias, adaptando a escola regular
a essas deficiéncias para que se possa atender esse aluno, incluindo-
0 no processo educativo de modo que seja possivel inserir esse
sujeito no sistema educacional, para que se alcance um nivel
desejavel de aprendizagem, assim como inseri-lo no mercado de
trabalho.

Dentre as propostas da Declaracdo de Salamanca, estaria a
formagao dos docentes para tal fim, onde eles garantiriam que; no

? Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais (1994), onde o tema central foi
incluir jovens e criancas com necessidades especiais dentro do contexto educacional.
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contexto de uma mudanca sistémica, programas de treinamento de
professores, tanto em servico como durante a formagao, incluam a
provisdo de educagdo especial dentro das escolas inclusivas. (p.2).
Olhando o professor como o pilar para esse processo de ensino, em
primeira méao ficarfamos satisfeitos e até otimistas em se haver
realmente uma educagido inclusiva, onde o professor estaria
capacitado para esse processo, sendo inteirado e apoiado em suas
praticas.

E importante lembrar que a educacio escolar de pessoas com
limitagoes ou deficiéncias no Brasil, ndo foi inserida tdo somente
depois da Declaracdo de Salamanca. Apesar de ser realizada apenas
em institui¢des especializadas, ap6s a década de 770, a preocupagao
com a educagao de pessoas com necessidades especiais passou a ser
vista de maneira prioritaria com a criacdo do Centro Nacional de
Educagao Especial - CENESP- mas de forma separada, o ensino
regular e o ensino especial, voltados para essa comunidade,
chamada ainda de excepcional. Ainda nesse processo, os docentes
que atendiam essas classes muitas vezes nao eram especializados
para este fim, de acordo com MIRANDA e FILHO (2012), mais da
metade desses professores ndo tinham formagdo ou eram leigos.
(p.26). Mesmo no final da década de 70, a preocupacao referente a
educacao especial era a formacao de professores e a disponibilidade
dos recursos financeiros para a introducdao de materiais didaticos,
suprimento dos profissionais e instalacao fisica para que se pudesse
ter condi¢bes suficientes para se manter esse ensino. Apés a década
de 8o, intensificaram-se os cursos de formagao e aperfeicoamento
para o magistério na area da educagao especial em vérios formatos:

Podemos perceber, ndo apenas nesse periodo citado, mas em anos
subsequentes, que a formacao de professores para a Educacdo
Especial, no pais, assumiu diferentes formatos em varios estados
brasileiros. Alguns empreenderam, de maneira mais sistematica,
cursos de Estudos Adicionais (ou seja, 0 4° ano do magistério) para
professores do ensino regular que apresentavam apenas o nivel
médio, outros investiram na formacio em nivel de pés-graduagao
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lato senso e outros na formagéo inicial ou especifica, em nivel
superior. (ibid., p.27)

Dando continuidade ao movimento de educacdo especial e
inclusiva no Brasil, a Constituicio Federal de 1988, promove a
conscientizacdo de politicas igualitarias, promovendo “o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacao” (art.3°, inciso IV), reforcando nos
artigos 205 e 206, uma educagao voltada para todos, com acesso e
permanéncia escolar garantidos sem nenhuma discriminacdo,
numa proposta voltada para insercao de todos os individuos no
mercado de trabalho, enfatizando no artigo 208,inciso III, a oferta
de vagas para o ensino especializado preferencialmente nas escolas
de ensino regular.

Como marco inicial a um novo processo de educacdo inclusiva
no Brasil, temos a Lei de Diretrizes e Bases, (LDB 9394/96), onde
destinou-se o capitulo V inteiro, constituido por trés artigos que
garante educacao especial e inclusiva, incluindo a efetivagao e
obrigatoriedade da matricula, a formacao dos professores, e o
comprometimento das instituicdes com a formacdo profissionais
desses educandos, assim como ao atendimento especializado em
técnicas de ensino e curriculo desses em suas peculiaridades.

Nesse capitulo a LDB trata a educacdo especial como uma
modalidade de ensino ofertada a todos os educandos portadores de
necessidades especiais, destacado no artigo 58: “Entende-se por
educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacado escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. ”

E relevante enfatizar que no artigo 59°, inciso III trata-se da
importancia do apoio a formacao dos profissionais para esse campo,
tanto para o atendimento especializado, como para as salas comuns,
assim nos mostra a lei, que faz parte dos direitos desse publico
inserido nessa modalidade de ensino terem: “professores com
especializacio adequada em nivel médio ou superior, para
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atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns”

Vimos até agora que, aliado as politicas publicas voltadas para
a educagdo inclusiva, estd a formagio profissional. Mas porque
entao, ha tanta angustia por parte dos professores em receber esses
discentes?

3. Metas e estratégias para educacao inclusiva

O MEC elaborou um documento em 2007 (Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva) voltado
para essa modalidade de ensino, especificando os caminhos a serem
percorridos dentro dessa proposta, reconhecendo que esse
movimento é mundial, com acgbes politicas, sociais, culturais e
pedagdgicas.

A primeira etapa desse processo ¢ o diagndstico. Dentro desse
campo, é possivel estabelecer metas para atender esse aluno em suas
especificidades. Todo um conjunto de estratégias é elaborada para
cada tipo de deficiéncia ou alta habilidade, desde a acessibilidade, até
a formacao docente para este fim. O documento acima exposto, é
muito claro em relacdo a atengido dada a essa modalidade, visto
assim em primeira vista:

Para compor esses indicadores no &mbito da educacdo especial, o
Censo Escolar/MEC/INEP coleta dados referentes ao nimero geral
de matriculas; a oferta da matricula nas escolas putblicas, escolas
privadas e privadas sem fins lucrativos; as matriculas em classes
especiais, escola especial e classes comuns de ensinoregular; ao
ntmero de alunos do ensinoregular com atendimento educacional
especializado; as matriculas, conforme tipos de deficiéncia,
transtornos do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao;
a infra-estrutura das escolas quanto a acessibilidade arquitetonica,
a sala de recursos ou aos equipamentos especificos; e a formagao
dos professores que atuam no atendimento educacional
especializado.
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De acordo com esse documento, o nimero de matriculas em
escolas regulares de alunos com necessidades especiais vem
crescendo a cada ano, assim como a entrada deles no Ensino Regular
e em Universidades. Temos a formagao de professores também
como progressivo, assim como aponta o documento com relacao aos
anos de 1998 até 2006:

Com relacdo a formagdo inicial dos professores que atuam na
educacao especial, o Censo de 1998, indica que 3,2% possui ensino
fundamental, 51% ensino médio e 45,7% ensino superior. Em
2006, dos 54.625 professores nessa funcdo, 0,62% registram
ensino fundamental, 24% ensino médio e 75,2% ensino superior.
Nesse mesmo ano, 77,8% desses professores, declararam ter curso
especifico nessa area de conhecimento.

Observando essa fala, parece até que esta tudo andando as mil
maravilhas, mas ndo é o que nos mostram as pesquisas. Para que
haja realmente uma educacao inclusiva, é necessario antes de tudo
haver interagdo entre professor e aluno. Entre suas praticas e as
necessidades desse aluno. E como anda esse processo em nossas
escolas? Como professora tenho a infeliz experiéncia de ter me
deparado com alunos “especiais”, sem nenhum apoio pedagégico,
sem nenhuma formagao e sem nenhum atendimento especializado
para esse discente. Assim como eu, varios profissionais passaram,
passam e passarao por isso.

Uma pesquisa feita pelas estudantes Helidiane Souza de Lima
e Ticia Cassiany Ferro Cavalcante em Recife, aponta para essa
insatisfacdo, para essa angustiante experiéncia. As estudantes
concluem que ndo estdo havendo escolas inclusivas, vendo pelo
angulo de que nessa proposta deve haver a consolidacdo das
diversidades e respeito as diferencas. O que se nota é que, no caso
especifico dessa pesquisa, as escolas estao muito mais preocupadas
em matricular e manter as matriculas do que educar. Os professores
nao estao abertos as novas mudangas e se sentem oprimidos por
elas. Eles nédo estao buscando os saberes para essa nova pratica.
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Nao estd havendo pesquisas, questionamentos e busca
constante por métodos de ensino inerentes a essa modalidade, e isso
ocorre, segundo esses professores, por nao haver interesse do poder
publico em fazer valer a lei com todas as suas particularidades,
inclusive para resolver as davidas e insegurancas dos educadores.
Em uma de suas falas, as estudantes apontam para a falta de
formacdo dos professores numa perspectiva inclusiva, além de
outros problemas externos:

No momento em que a educagio inclusiva vem tratar de um ensino
adequado as diferencas e as necessidades individuais, a
implantacdo da escola inclusiva tem se deparado a limites e
dificuldades, em decorréncia da falta de formagao de professores
para atender as necessidades educacionais dos alunos, além da
precariedade da infraestrutura e de condigdes materiais para o
trabalho pedagogico junto a criangas com deficiéncia. (p. 3)

O tema formacdo de professor estd sempre intimamente
ligado ao fracasso escolar, seja em qual modalidade for. Ha uma
enorme discussdo sobre o tema e uma escassez no fazer. KRAMER
(2010), denuncia isso ao falar da realidade brasileira em relacdo ao
assunto. A autora aponta a “precaria formagao dos professores e a
organizacao do trabalho escolar” como pontos principais dentro do
fracasso educacional, e isso inclui também a educacao inclusiva,
principalmente sendo uma modalidade “nova” de ensino.

A maioria de nossos professores, e falando aqui das classes
populares, nao tiveram em suas licenciaturas estudos mais
aprofundados sobre o tema, o que cabe as redes de ensino e
instituigoes trazer cursos de formagdes continuadas para atender
esse publico, para nascer dentro desses profissionais o interesse pelo
assunto e uma mudanga em suas praticas.

Qualificar professores em exercicio é uma responsabilidade
das redes de ensino, e isso parte de uma conscientizacdo de que esses
educadores necessitam de uma visdo mais ampla sobre
determinados temas, assuntos em que nao tiveram oportunidades
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de conhecer em sua formacao inicial. Treinamentos, reciclagens e
encontros sao absolutamente necessarios para que se haja maior
compreensao dos temas em questao, partindo dai para umas praxis
mais conscientes, para um outro olhar sobre o “novo”, adaptando
seus conhecimentos tedricos as praticas educativas capazes de
transformar suas realidades muitas vezes angustiantes.

KRAMER vé essas formacoes continuadas necessarias mesmo
que a realidade das formacoes iniciais dos professores nos cursos de
pedagogia fosse eficaz. A autora defende que” ...ainda assim a
formacdo em servico nas escolas continuara sendo um espago
fundamental para a reflexao coletiva e o aprimoramento constante
da pratica pedagogica. ” (p. 74)

Conclusoes

Finalizando esse trabalho, pode-se concluir que nem nossas
escolas e nem tdo pouco nossos profissionais da educagdo estdo
preparados para receber essa nova modalidade de ensino de forma
confortavel por ainda ndo dominarem e ndo conhecerem bem os
aspectos legais, sociais e educativos da proposta. Nota-se, porém,
uma constante preocupagao do poder publico, pelo menos no que se
refere as leis, de acelerar esse processo de preparacao em nivel
superior desses profissionais para os primeiros anos do ensino
basico, em todas as suas modalidades. A LDB n° 9.394/1996, no
artigo 62, visa:

A formacao de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educagdo
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 2006)

Mas o que vemos é que somente essa formacao inicial nao é
suficiente para capacitar esses profissionais, uma vez que as
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politicas publicas estao sempre em reforma. Sabemos, portanto, que
esse ¢ um processo a ser construido ndo s6 em politicas publicas
voltadas para a educacio especial, mas num contexto social amplo,
nas redes, nas institui¢bes, na comunidade e com os educadores.

Ouso propor uma escola inclusiva capaz de atender a
demanda, sendo abastecida financeiramente, com instalacoes
devidas, com profissionais capacitados, e isso seria impossivel vendo
de uma maneira globalizada. Num municipio com cem escolas, por
exemplo, é inviavel que todas sejam adequadas para uma educacao
inclusiva. Podemos repensar essa proposta, dentro das metas
projetadas, por regidao ou por bairro, de modo que ela exista ndo s6
em quantidade, mas principalmente em qualidade. Afunilando a
quantidade, as escolas poderiam ser equipadas devidamente, os
professores e profissionais capacitados de acordo com sua
especificidade.

Esta na hora de s6 reclamar, olhando para o que nao deu certo
e tracar medidas para que se chegue realmente a uma escola
inclusiva, que atenda seus educandos de modo especifico,
respeitando suas diferengas e atendendo-os em suas necessidades e
dificuldades, dentro da proposta inicial, que é receber esses alunos
em escolas regulares, mas adaptadas para os mesmos, incluindo-o
no contexto educacional.
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Capitulo 06

O perfil do professor do século XXI
e a sua formacao enquanto sujeito aprendente

José Alves Feitosa'
Estanislau Ferreira Bié*

Introdugao

O século XXI é um periodo que vem sendo marcado por
grandes transformagdes educacionais, e uma que nao se pode deixar
de destacar como grande vila no processo de ensino aprendizagem
é a tecnologia, embora de certa forma vem contribuindo bastante na
area educacional, seja relacionada a sala de aula em especial, como
também em projetos que vem ou mesmo serdao desenvolvidos em
todos os aspectos importantes que envolvem a pratica diaria,
solucao de problemas, estratégias, dentre outros pontos relevantes
e que merecem destaque. Por esta razao, o presente trabalho na sua
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esséncia, apodera-se de fatos e de forma sucinta faz relevancia a
formagao docente, como também a relagdo que faz o processo de
ensino aprendizagem, com atuagiao do professor em sua area de
formagdo ou ndo. O trabalho estd composto em um capitulo e
apresenta um breve histérico sobre a atuacdo do professor na escola
do século XXI, como também do aluno como sujeito ou mesmo
objeto de estudo.

Na primeira parte, encontra-se a opinidao de alguns teoricos
que tratam a docéncia como o ato de ensinar, ficando claro que
formagao profissional ndo se constr6i por acimulo de cursos ou
técnicas, mas através de um trabalho critico e acima de tudo
reflexivo.

A segunda parte, apresenta de forma breve as varias situagoes
que se depara o professor no dia a dia, principalmente através dos
problemas de natureza social, como também familiar que certa
forma vem sendo discutido em nivel nacional nas melhores escolas
publicas ou mesmo privadas. Diante disso, tece-se discussoes
relevantes pautado como objeto de estudo o processo de ensino
aprendizagem, embora atrelado a formagao inicial ou continua do
professor.

A terceira parte monta-se uma breve discussao sobre o que se
fala como teoria, e aquilo que se faz enquanto pratica diaria, que de
certa forma estabelece uma relacdo metodolégica entre docente,
discente e a escola enquanto projeto maior no processo de
ensinagem.

A quarta parte destaca a qualidade do ensino como principal
desafio nos dias de hoje, ndo s6 para o professor, mas para a
educacdo de modo geral, que a cada vem apresentando iniimeros
problemas relacionados aos projetos educacionais. Desse contexto,
pode-se destacar como parte integrante do processo a “formacao do
professor”, embora algumas universidades ainda apresentam
cursos de licenciaturas com curriculos defasados, e muitas vezes nao
condizentes com As Diretrizes Curriculares Nacionais.
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A escola do século XXI e a relacdo com a formacao docente

O termo “docéncia” relaciona-se a arte de ensinar e estd
atrelado ao mesmo tempo a escola de modo geral, que se insere de
certa forma a um processo pelo qual envolve dois sujeitos, professor
e aluno, que por sua vez é o lugar onde o docente e discentes
interagem a partir de um processo pelo qual se constréi o
conhecimento. Nessa perspectiva oportunizar ao aluno a capacidade
e habilidades para o seu crescimento intelectual facilita a construgao
da cidadania, assim a escola precisa assumir a valorizacdo da
formacdo do professor, em quanto mediador do sujeito em
formacao.

Assim,

A formacdo ndao se constrdi por acumulagio (de cursos,
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as préticas e de (re) construgdo
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia
(NOVOA, 1992, p. 25).

Desse modo, de acordo com o autor, o que constréi o
conhecimento ndo é a acumulagao de cursos, mas o conhecimento a
partir da formacdo docente em sua area de formacao, assim as
praticas docentes contribuem para a emancipacao profissional, que
de certa forma consolida a producao de saberes e valores.

Assim, a pratica pedagoégica é essencial para a formagao
docente, segundo Tardif (2002, p. 36), "Os saberes docentes sao
plurais, nos quais se dividem em saberes profissionais, disciplinares,
curriculares e experienciais", embora de certa forma, se sabe que a
atuagido docente em area especifica contribui muito mais que a
atuacao docente em area de formagao nao especifica.

E preciso possibilitar ao professor a ideia de que ele é ator de
suas proprias acoes e assim ser reconhecido como sujeito construtor
do conhecimento, uma vez que, os saberes que se constroem no dia
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a dia a partir de situagdes didaticas, e que de certa forma contribuem
para a atuagao docente, embora se sabe que os obstaculos siao
muitos, mas que consolidam o processo de ensino aprendizagem.
Nesse sentido, é necessario que o docente tenha formagao especifica
para atuar na disciplina a qual leciona, pois assim, a construcao do
conhecimento devera ser aprimorado e em especial tornar
significativo para o individuo em processo de aprendizagem.
Segundo (LUDKE, 2001, p.80) "Os professores s aprendem quando
enfrentam situacgoes didaticas nas quais sao impelidos a ultrapassar
obstaculos e a construir novos saberes consolidando suas
aquisicoes".

Desse modo, as agoes realizadas em sala de aula pelo docente
precisam ser desvendadas e assim considerar os desafios como
metas a serem trabalhados, em especial aos que se referem ou
mesmo se caracterizam como problema de “natureza social”. Por
outro lado, compreender esse problema e acreditar que a partir dele
se possa construir o processo de ensino aprendizagem é de suma
importancia nesse cenario, uma vez que, a educa¢ao na maioria das
vezes, exige uma atuacdo docente pautado na pratica educativa
diaria.

Desse modo,

O professor defronta-se com as mais mdultiplas situagdes
divergentes, com as quais nao aprende a lidar durante seu curso
de formacao. Essas situacoes estao além dos referenciais tedricos e
técnicos e por isso o professor ndo consegue apoio direto nos
conhecimentos adquiridos no curso de formacdo para lidar com
elas. (MIZUKAMLI, 2002, p. 14).

Assim, as diversas situagdes que o professor se defronta no
dia a dia poderao ser transformados em saberes e assim articulados
no conhecimento que se constréi. Partindo desse contexto, 0s
discursos objetivos a partir dos saberes curriculares perpassam todo
um referencial e técnicas. Por esta razdo, é preciso que cada
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professor no seu cotidiano escolar tenha em mente os saberes que
estao dissociados da docéncia.
Diante disso e baseado em pressupostos de que a docéncia é
uma area que consiste em relacionar situagdes concretas e
embasamento tedrico, entende-se que, as pluralidades em relagao
aos saberes pedagogicos consistem principalmente na ideia de que
o saber aplicar estd intimamente atrelado a questdes interpessoais,
embora de certa forma, a complexidade do ato ensinar também
consiste no processo de ensino aprendizagem. Desse modo, as
atividades inerentes ao exercicio da docéncia exigem conhecimento
que vai muito além do técnico tedrico do dia a dia, de certa forma,
estabelece agoes ativas de formagdo profissional, assim, acredita-se
que a escola possua poder em relacao ao conhecimento, o que a
torna Unica no possivel caminho do processo de ensino
aprendizagem.
Assim,

Alguns pedagogos, professores universitarios, nunca exerceram as
funcbes que apresentam aos seus alunos. Falam em teoria sobre
uma pratica que nunca experienciaram. Esse fato pode trazer
alguns riscos para a formagdo dos alunos, pois a proposta
metodoldgica que o docente apresenta é fundamentada na teoria
e, muitas vezes, desvinculada da realidade, embora possa ser
assentada em paradigmas inovadores na educacdo. (BEHRENS
2002, p.60)

Partindo desse contexto, a acdo de contribuir esta justamente
atrelada ao processo de que a sua teoria seja a sua pratica enquanto
professor, desse modo, a qualidade do ensino adequa-se ao processo
do fazer que necessariamente torna a acao docente a construgao do
conhecimento através da interacdo e da organizagao.

Assim se sabe que, todas as mudancas sociais, economicas e
politicas afetam diretamente as escolas de modo geral, no entanto,
a producdo do conhecimento e o papel do professor devem ser
respeitados, uma vez que, ele é quem possui basicamente as
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ferramentas e o conhecimento tedrico necessarios para a construgao
da ponte que leva ao conhecimento.

A educacao através do sistema educacional ainda centraliza o
docente a disciplina que vai lecionar o que se leva em consideracao
é puramente a matéria e nunca a formacao do professor, embora de
certa forma, ha muitas pessoas despreparadas para atuarem em sala
de aula, o que o torna cada vez mais a qualidade do ensino inferior
ao que se deseja alcangar.

Desse modo, destaca-se a historicidade e os grandes avangos
da tecnologia no Brasil, embora sofra com os impactos do
crescimento rapido nas redes publicas e privadas, como também das
improvisagdes que sao feitas para atender a uma demanda antes nao
prevista. Assim, acredita-se que as consequéncias negativas sao
oriundas principalmente dessas improvisacbes que vem
acontecendo cada vez mais.

A formacdo de professor precisa ser prioridade no Brasil,
embora se sabe que, os cursos de formagao ainda permanecem
desde sua origem, muitos ainda com o mesmo modelo sem
nenhuma alteragao importante. Assim, as perspectivas também sao
minimas, ja que os cursos do ponto de vista epistemol6gico nao
oferecem mecanismos necessarios para melhorias em suas grades
curriculares.

Um dos desafios maior na educagédo brasileira é a qualidade
no ensino, o que nao é uma coisa muito simples, para isso, se faz
necessario tragar estratégias pautadas principalmente na formacao
docente, ja que o nimero de alunos cresce consideravelmente.
Assim, a formagao profissional ndo é muito boa e a formacao
continuada deixa muito a deseja. Melhorar o desempenho do
professor em sala de aula, esse deve ser o foco para melhoria do
sistema educacional brasileiro.

Assim sendo,

A desagregacdo que as pesquisas evidenciam no que respeita a
formagao de professores e sua fragmentacao interna em termos de
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curriculo parece corresponder a interesses institucionais
cristalizados, ou a falta de perspectivas quanto ao perfil formador
do profissional professor, e a redugdo de custos. Além da estrutura
integrada exigida aos ISEs, as condicbes definidas para a
contratacdo de docentes especificamente para eles também podem
ter concorrido, no ambito das institui¢des privadas, em virtude de
seu custo maior, para que a ideia de um centro especifico formador
de docentes, fosse um instituto ou uma faculdade, nao vingasse.
Para as institui¢des universitarias publicas, alteracdes estratégicas
de curriculo ou estrutura organizacional implicariam
remanejamentos institucionais e de docentes, o que demandaria
mudanca da cultura formativa, de representagdes cristalizadas.
(GATTL BARRETTO, 2009, p. 46).

Partindo desse contexto, entende-se que As Diretrizes
Curriculares Nacionais definem as competéncias destinadas ao
professor, que embora de certa forma, segue orientagdes
direcionadas a educacdo bésica. Assim sendo, a construgao do
conhecimento devera partir de um ponto de vista compreensivo,
atrelado a uma acao reflexiva, didatica pedagodgica, advinda de
experiéncia profissional.

Desse modo, a pratica pedagdgica perpassa por alguns
problemas ligados a tecnologia, um fato preocupante é o de que
muitos professores pensarem que a escola dispor de um laboratério
de informética estaria incorporando a mesma ao meio digital ou até
mesmo no curriculo escolar. De certa forma acredita-se que essa
ideia nao funcionou, o que causou assim desconforto para muitas
escolas, ofuscando assim o processo de ensino aprendizagem
atrelado a tecnologia educativa.

Por outro lado, é necessario capacitar os professores para
atuarem meio a essas tecnologias, assim, estardo aptos a
desenvolverem melhor o processo e consequentemente o
rendimento escolar serda de melhor qualidade. Quando se fala em
“FORMACAO CONTINUADA” entende-se que se trata em modo
geral capacitar o individuo para atuar com qualidade, dessa forma,
Gadotti (1999) traz, em seu livro, um esbogo a partir do Manifesto



96 | Colecao do Fazer Educativo: volume 02

dos Pioneiros (1932), que explicita a proposta da escola novista.
Assim entende-se que as escolas priméarias, secundarias,
profissionais e superiores, ainda ndo estdao totalmente preparadas
para a formagao continuada do professor, dessa forma, os que nao
conseguiram avancar na pratica poderdao se adequar a outros
métodos, assim sendo, acredita-se que ndao houve condigoes
subjetivas para viabilizar essa formacdo, o que de certa forma
causou desconforto na area educacional em nivel nacional.

A LDB 9394/96 trouxe de certa forma uma nova roupagem
para os cursos de formacao de professores, embora ainda carecendo
de estudos e estratégias para atender a demanda de pessoas que
procuravam os cursos de licenciaturas no Brasil. Diante disso
percebe-se a questdo dos professores nao atuarem em sua area de
formagdo, que de certa forma vem acarretar grandes danos a
educacdo de modo geral. Essas questdes ainda se encontram em
pauta, uma vez que nao foram resolvidas até hoje. (GATTI, 1992,
apud GATTL; BARRETTO, 2009).

Desse modo,

Necessidades formativas diante da situacdo existente; formas de
articulacdo e relacdo entre formacdo em disciplina especifica,
formacao educacional geral e formacao didatica especifica, levando
em conta os niveis de ensino; novas formas de organizagio
institucional que possam dar suporte a essas necessidades e novas
formas de articulacdo; formacgdo dos formadores, ou seja, de
pessoal adequadamente preparado para realizar a formacdo de
professores no nivel de 3°. Grau; novo conceito de
profissionalizagdo dos professores. (GATTI; BARRETTO, 2009 p.

42).

Por esta razao, as necessidades observadas no dia a dia sao
situagdes pertinentes ao processo de ensino aprendizagem, uma vez
que, sao elementos essenciais na pratica e na formacao docente. S6
em 2002 as Diretrizes Curriculares Nacionais para formacdo de
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professor foram instituidas e s6 a partir dai as agdes foram
direcionadas para as competéncias de formacao docente.

Partindo desse contexto, observa-se que essas Diretrizes
devem estar presentes nos cursos de licenciaturas, inicio e na
conclusao dos mesmos, porém muitos ainda deixam a desejar. A
partir do decreto 6.755/2009, que institui a formacdo de
profissionais do Magistério da Educacdo Bésica, e a CAPES -
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior,
como atuacao dos programas de formacdo continuada buscou-se
organizar o regime de colaboracao entre as Universidades e 6rgaos
de competéncias desses cursos. Assim sendo, o curriculo dos cursos
de formacdo de professor vem trazer inovagbes as praticas
pedagogicas, o que de certa forma leva muitos a repensarem a
metodologia antes ja aplicada na pratica diaria.

Por outro lado, formar profissionais na sociedade atual, onde
a competitividade e o individualismo se manifestam de forma
acentuada requer para muitos o conhecimento que contribuam para
as praticas formadoras e diarias. Numa dimensdo em que a
sociedade se encontra nos dias de hoje, é suficientemente favoravel
as pessoas capacitadas, ou seja, preparadas para atuarem, uma vez
que, o professor é bastante cobrado no que se refere ao saber
conviver com a préatica diaria, saber também enfrentar as constantes
mudancas que se vivencia do dia a dia. Diante das intimeras
tecnologias de ponta, o século XXI vem marcando sua evolucao no
que diz respeito a revolucdo cientifica baseada na informatizacao,
desse modo, o forte impacto pautado no conhecimento vem
assolando o mundo de forma racional, embora as novas descobertas
s6 tenham a contribuir para o progresso da educagao em si.

Ensinar hoje é diferente do que era héd vinte anos.
Fundamentalmente, porque ndo tem a mesma dificuldade trabalhar
com um grupo de criancas homogeneizadas pela selecio ou
enquadrar a cem por cento as criancas de um pais, com os cem por
cento de problemas sociais que essas criangas levam consigo. Dai o
desencanto que atinge muitos professores, que ndo souberam
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redefinir o seu papel perante esta nova situacio. (NOVOA, 1995,
P.96)

Assim, a mudanca social esta presente principalmente no
processo de ensinagem, o autor deixa claro que os problemas de
natureza social ainda é um dos principais obstaculos para se
trabalhar em sala de aula, de certo modo, acredita-se que um
conjunto de demandas requer do profissional a consciéncia de
mudanca, desse modo, essas mudangas acompanham as tarefas
diérias e assim as exigéncias se tornam mais claras e ajuda ao campo
de novas descobertas.

Por outro lado, as exigéncias e as responsabilidades, que sao
atribuidas ao professor estdo cada vez mais acentuadas, ou seja,
aparecem muito mais a cada dia no cenario educacional brasileiro.
O sistema educacional que ai esta garante acesso escolar a todos de
modo geral, mas por outro lado ndo promove um ensino de
qualidade com poder de promocdo ao individuo, dessa forma, a
sociedade sofre entdo de um sentimento generalizado de
desconfianga em relagao a competéncia e a qualidade do trabalho do
professor e o professor sofre de um mal-estar docente. (NOVOA,
1995). Partindo desse contexto, a escola vem perdendo seu
verdadeiro papel, que é o de ensinar, promover o aluno a cidadania,
o que de certa forma, precisa ser reorganizado a partir da ideia de
que o professor é um dos principais protagonistas no processo de
ensino aprendizagem.

Assim, com o novo modelo de educagdo a escola passou a
receber alunos de varias camadas sociais e assim apresentando
niveis de conhecimento diferenciados, desse modo, atender a essa
clientela se tornou para o professor motivo de preocupaciao, uma vez
que, alcangar éxito com eficiéncia na aprendizagem desses alunos se
tornou ainda mais dificil diante dessa perspectiva.

Para tanto, é necessario acreditar na aptidao desses alunos e
investir de certa forma no processo de ensino aprendizagem, assim,
o individuo devera ser visto em sua singularidade individual, como
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também, em toda sua complexidade a partir de um contexto
educacional.
Assim,

A compreensao é ao mesmo tempo meio e fim da comunicacao
humana. O planeta necessita, em todos os sentidos, de
compreensOes mutuas. Dada a importancia da educagio para a
compreensao, em todos os niveis educativos e em todas as idades,
o desenvolvimento da compreensio necessita da reforma
planetaria das mentalidades; esta deve ser a tarefa da educagéo do
futuro. (MORIN, 2006, p. 104)

Partindo desse contexto, a compreensao por parte do
professor é essencial no processo de ensinagem, os niveis educativos
quando se referem a todas as idades carecem de atendimento
diferenciado, levando em consideragao as diferencas e o respeito
mutuo. Desse modo, para se alcancar a competéncia profissional o
professor precisa atuar em sua area de formagdo, como também
dominar o contetido o qual se propde a ensinar, assim, a atuacao
docente devera se pautar na ideia de que o aluno nao é um mero
aprendiz, mas sim, um sujeito que dispde de um conhecimento
prévio, e que esse mesmo conhecimento necessita de
aperfeicoamento por parte do professor e da escola de modo geral.

Por esta razdo, a construcao do conhecimento parte de um
processo onde o sujeito se depara com 0 novo, e esse novo inspira
no individuo o desejo de construir seu préprio conhecimento, o que
de certa forma, devera acontecer através de acdo coletiva e bem
desenvolvida no ambiente escolar. Assim, para alcancar essa
competéncia profissional é necessario estabelecer entre professor e
aluno um elo, uma vez que, o processo de ensino aprendizagem
carece muito mais de uma relacdo boa entre ambos. Diante  de
inimeras dificuldades que perpassa a educacao de modo geral, o
professor deverd estar atento para uma série de segregacdao que
propicia a dificuldade de aprendizagem, o professor devera estar
sempre atento e conduzir o momento através de uma pratica
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educativa reflexiva, assim o processo de socializagao em sala de aula
favorece o processo de aprendizagem.
Assim,

Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem, administrar a
progressao das aprendizagens, conceber e fazer evoluir
dispositivos de diferenciacio, envolver os alunos em sua
aprendizagem e em seu trabalho, trabalhar em equipe, participar
da administragdo da escola, informar e envolver os pais, utilizar
tecnologias novas, enfrentar os deveres e os 32 dilemas éticos da
profissdo: todas essas competéncias conservam-se gracas a um
exercicio constante. (PERRENOUD, 2000, p. 155)

Partindo desse contexto, as competéncias e habilidades que
dispdem o aluno precisam ser reconhecidas e aperfeicoadas na
pratica diaria em sala de aula, desse modo, o exercicio profissional é
um dos maiores desafios da educacao brasileira, que de certa forma
esta relacionada também a formacao do professor. Por esta razao,
acredita-se que tanto a formacdo inicial como a formagao
continuada nao funcionam em comum acordo nas escolas publicas,
embora se sabe que, os cursos de licenciaturas ndo recebem a devida
atencdo nas Universidades brasileiras.

Assim, ainda existe uma distincia entre as faculdades e os
cursos para formacao de professores, como também para atuarem
diante a realidade das escolas, desse modo, é preciso tracar
estratégias para recuperar o tempo referente ao magistério, de certa
forma, é imprescindivel algo que atraia a carreira de professor, por
exemplo: “O plano de cargos e carreiras”, embora se sabe que, em
algumas cidades brasileiras esse documento encontra-se
desatualizado, necessitando de reformulacdo e assim inserir novas
propostas referentes ao magistério. Diante disso, o trabalho
interdisciplinar e o uso de novas tecnologias precisam ser ampliados
e assim trabalhados pedagogicamente, o bom professor precisa
conhecer a tecnologia assim como conhece a si mesmo, para isso ¢
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fundamental na vida do aluno, que com certeza contribuird no
processo de ensino aprendizagem.

Conclusoes

Depois de uma breve reflexao sobre a formacao docente e a
relacdo que se faz com a escola do século XXI, entende-se que o
progresso educacional esta atrelado aos projetos que muito se
discutem em congressos, simpdsios e de certa forma em modo geral,
assim, o estudo realizado tem como foco principal a contribuigao
docente, pautado em area especifica ou ndo. Desse contexto,
acredita-se que o profissional quando atua em sua area de formagao
consegue atribuir significados importantes perante sua atuacao e
assim construir um processo de ensino aprendizagem mais
significativo.

Desse modo, a pesquisa mostra aspectos relevantes da escola
em diversos angulos, por exemplo: “a distancia que ainda existe
entre a teoria e a pratica pedagogica”, que de certa forma foge um
pouco a realidade das escolas e do dia a dia na area educacional.
Assim, as competéncias e habilidades que dispdem o aluno e
professor estdo atreladas principalmente as duas fases importantes;
o exercicio diario como objeto de estudo, desse modo o professor
tem como desafio maior a acdo do ensinar ou mesmo mostrar o
caminho a ser percorrido, como também se torna um profissional
preparado para assim enfrentar as dificuldades que perpassam a
educacdo de modo geral, em especial a sala de aula, como também a
disciplina que se dispde a lecionar.

Outro ponto importante que merece destaque, é a
compreensao em todos os niveis educativos e em todas as idades,
embora, a educagao ainda nao oferecga todos os suportes necessarios
para se trabalhar todas as questdes relacionadas ao processo de
ensino aprendizagem, em especial ao social, que faz parte de uma
tematica muito discutida em nivel nacional. Enfim, ainda hd muito
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que se discutir, como também muito que se planejar para se obter
uma educacao de qualidade almejada por muitos no século XXI.
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Capitulo o7

Uma utopia alcancavel:
relato de experiéncia no ensino da disciplina
de “empreendedorismo” no curso de
graduacao tecnolégica em recursos humanos

Patricia Pereira de Sousa Timoteo’

Introdugao

O projeto “Feira de empreendedorismo” nasceu na disciplina
de “Empreendedorismo” no 4° (quarto) semestre do curso de
Graduacdo Tecnoldgica em Recursos Humanos da UVA -
Universidade do Vale do Acarat, ministrada pela professora Patricia
Pereira de Sousa Timo6teo em agosto de 2015 em Crato - Ceara.

Inicialmente seria apenas um evento compreendido em um
Unico dia, no encerramento da disciplina, como tradicionalmente
acontece. Porém a necessidade de expandir a carga horaria extra,
levou a ampliar o trabalho com os alunos, para além da sala de aula.
Tomando maiores proporcoes e alcancando resultados inesperados.

Considerando que “Empreendedorismo” compreende a arte
do fazer acontecer, tornar sonhos em realidade, capacidade de agao,
a professora optou por tornar o trabalho extraem préatico. Tornando

! Patricia Pereira de Sousa Timéteo. Mestranda em Educagado pela UNISULLIVAN Inc. Graduada em
Direito pela FAP/2012. Endereco para acessar o CV: http://lattes.cnpq.br/8077494211346145. E-
mail: ppstimoteo@hotmail.com
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um trabalho tradicionalmente tedrico, em uma vivéncia pratica real
e diferenciada para os alunos. Adequando a metodologia ao
propoésito maior da disciplina: conhecer sobre a experiéncia de
montar um negdcio proprio.

Assim a professora ousou inovar propondo a turma o seguinte
trabalho, a ser exercido durante todo o periodo da disciplina:

Criar e administrar uma empresa informal real, que opere e dé
lucros durante o periodo da disciplina estudada.

O trabalho seria em grupo, e a empresa que apresentasse 0s
melhores resultados, ganharia a competicdo entre os grupos.
Conquistando a melhor nota e o certificado de primeiro lugar na
competicao. Com certificados até a terceira colocagao, a ser entregue
e reconhecido em cerimonia de encerramento da disciplina. Ap6s a
apresentacdao das empresas concorrentes em publico, no evento
destinado a esse fim.

Nesse contexto seriam averiguados os lucros obtidos durante
a operagdo do negbcio. O plano de negoécio da empresa,
confeccionado em sala de aula, relatando todo o planejamento de
implantacdo e operacao da empresa. E a apresentacio das empresas
no evento de encerramento das mesmas.

Nesse evento, uma comissdao julgadora, formada por
discentes, coordenadores e colaboradores, avaliaria todo o material,
e votaria na empresa candidata. Determinando assim aquela que
seria a vitoriosa no processo. No intuito de promover a aproximacao
dos colegas, interagdo da turma, e competicio impulsionando a
superacao entre os pares. Colaborando em equipe. Favorecendo o
desenvolvimento das liderancas naturais, a divisao de papéis, e o
desenvolvimento pessoal mediante a interacdo grupal.
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Desenvolvimento dos trabalhos:

Apesar do cardter desafiador da proposta de trabalho, a
receptividade nao foi unanime. Até entdo a professora nao conhecia
a situacdo da turma, que advinha de uma jungao entre outras salas,
encontrando-se fragmentada e desunida. Com dificuldades de
relacionamento e de aceitar regras. A quantidade numerosa de
alunos ndo facilitava o desenvolvimento dos trabalhos, e o
descontentamento com as mudancas administrativas recentes
ficava evidente.

As dificuldades eram imensas. A fama da classe espalhava-se
por toda universidade. E em toda turma despontavam liderancas
negativas, opondo-se a metodologia adotada pela professora, e ao
trabalho a ser executado. E as duavidas sobre a capacidade da
professora por parte dos colegas de trabalho, comegavam a brotar.

Contudo, a professora encontrava-se consciente de seu papel,
e procurou focar-se na motivacdo racional da turma, através da
valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos e de sua
capacidade de agao na pratica. Tomando como base as experiéncias
de cada um, buscava evoluir na producao dos conhecimentos do
grupo.

Fundamentando-se na metodologia de Paulo Freire para
educacdo de jovens e adultos, a professora seguia refletindo e
planejando os préximos passos mediante o avanco verificado. Tendo
em vista o processo de andragogia (metodologia ensino de pessoas
adultas) em comum nesse cenario.

Sobre como inserir o aluno na esfera tematica da aula, Paulo
Freire explica em sua obra:

A resposta nos parece estar:

a) num método ativo, dialogal, critico e critizador;

b) na modificagdo do contetido programatico da educacio;

¢) no uso de técnicas como a da Reducio e da Codificacio.
Somente um método ativo, dialogal, participante, poderia fazé-lo.
(FREIRE, 2001, p. 115).
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Assim as adversidades se transformaram em motivacdo.
Adequando a metodologia de ensino ao propdsito maior da
disciplina estudada, conforme anteriormente comentado. A
professora enxergou a necessidade de conectar os assuntos
estudados, com o exercicio pratico extra, passado para a turma,
fomentando a pratica externa, aos conhecimentos estudados em sala
de aula. Um trabalho subsidiando a outro, alimentando-se
ciclicamente dos avancos atingidos no anterior.

A cada assunto novo estudado, as equipes eram convidadas a
fazer modificagdes operacionais nas empresas, e aplicar os conceitos
estudados em sala de aula. Dessa forma os alunos executavam na
pratica os temas abordados, e consolidavam conhecimentos
produzidos. E sentiam-se estimulados quando viam o valor do que
estavam aprendendo. Pois sentiam a necessidade de utilizacao
desses, logo que acessados. Isso lhes trazia significado e importancia
ao aprendizado.

Como resumia Carlos Alberto Torres, um dos maiores
estudiosos de Paulo Freire, para Paulo Freire, “o conhecimento é
uma construgdo social, constitui um processo de producao
discursiva e ndo um mero produto final resultante do acimulo de
informacdes ou de fatos” (Torres, 1997, p.151).

Assim também, deviam ser apresentados para os colegas de
sala os avangos realizados, demonstrando o comprometimento com
o assunto abordado. E impulsionando a superagdo, para
demonstracdo dos resultados no grupo maior. Gerando uma
empolgacdo e envolvimento de toda classe no processo de
descoberta do tema. Esse método se mostrava ainda mais
importante para desenvolver a colaboragdo em equipe e unido de
todos.

Conforme versava Paulo freire sobre a importancia de
apresentar os resultados de seus trabalhos: “Pesquiso para conhecer
0 que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade”

(Freire, 1997, p.32).
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Conclusoes

Aos poucos os alunos nao resistiram e se entregaram ao
convite. Cada vez mais familiarizados com os assuntos estudados,
sentiam-se também sempre mais estimulados a participar e mostrar
o0 que eram capazes de produzir. E juntos avancaram e conseguiram
desenvolver um trabalho fantastico e inesperado pelos
coordenadores. Trazendo uma proje¢ao do trabalho a nivel regional,
rendendo o reconhecimento de todos inclusive em outras
instituicoes.

Os alunos surpreenderam com o resultado de seus esforgos.
Os trabalhos foram tao bem feitos, que se tornou dificil para a
comissdo julgadora escolher as melhores empresas. Pois todos
apresentavam um nivel satisfatério de trabalho. E representavam o
esforco em equipe, durante todo um periodo de estudos e producao
pratica.Segundo Moacir Gadotti, “O fracasso de muitos projetos
educacionais esta no fato de desconhecer a participacao dos alunos.
O aluno aprende quando o professor aprende; ambos aprendem
quando pesquisam” (Gadotti, 2007, p.13).

Os vencedores da competicdo receberam seus certificados das
maos do palestrante na cerimonia de encerramento, empreendedor
renomado na regiao, quando os alunos puderam ter contato com
esse empresario de destaque. O qual exp0s sua trajetdria pessoal de
sucesso, servindo de inspiracao para todos eles. O orador respondeu
a seus questionamentos e davidas levantadas. Na ocasido, foram
diretamente elogiados pelo trabalho.

A palestra obteve “Record” de publico entre os discentes,
obrigando a direcdo a limitar os alunos participantes por
superlotacdo do espago. Todos na universidade queriam participar
do evento. E permitiu trazer um contato real que sé teriam no
ambiente externo, para dentro do ambiente universitario, onde
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puderam explorar, estudar e aprender com o exemplo bem-
sucedido.

Durante o curso da palestra o visitante indiretamente
corroborou a tematica estudada. Ao enfatizar os conhecimentos que
adquiriu, e a importancia de preparar-se intelectualmente para esse
momento através do estudo como estavam fazendo na universidade.

E o trabalho dos alunos adquiriu ainda mais significado,
quando viram que a grande empresa do palestrante se iniciou
exatamente como eles: buscando uma ideia para abrir um negocio.
Entdo confirmaram que aquela experiéncia prética vivenciada, nao
foi em vao. E dependendo do uso dado ao conhecimento adquirido,
pode render grandes frutos.

Alguns alunos descobriram um potencial empreendedor
latente para o empresariado, e uma possibilidade de realizacdo de
fato. Decidindo por dar continuidade a empresa criada.
Transformando-a em meu de vida e negdcio para expandir no
futuro. Outros apenas puderam a vivenciar sua capacidade de fazer
acontecer de fato. Desenvolver a proé-atividade tao valorizada no
mercado de trabalho para o qual se preparam.

O mais importante é que buscaram e desenvolveram seus
potenciais ao longo da disciplina. E viram a importancia nao sé
econdmica, mas também social do empreendedor, que pode
transformar a sociedade em que vive. Fazendo a diferenga,
mudando os padroes, e deixando seu legado para as futuras
geracoes.
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Capitulo 08
Docéncia superior: desafios e perspectivas

Geane Maria Reboucas’
Maria Helena de Andrade:

Introdugao

Na sociedade em que vivemos existe diferentes métodos e
técnicas para que a aprendizagem possa acontecer de forma positiva
no ambiente escolar e na atuagao dos professores.

Nesse contexto, é importante observar a importancias dos
métodos, propostas, procedimentos que possibilitem ao educando
desenvolvimento significativo e com a ajuda de diversos docentes
profissionalizados.

A escola pelo que posso perceber ainda precisa buscar
transformacgdes no que se refere tentar buscar meios para
compreender quais sao realmente as dificuldades, as necessidades
dos discentes e almejar reconhecer a formacao docente.

A escola, a universidade como servico de educagao que se
efetiva pela docéncia e investigacdo deve priorizar a criagao,
desenvolvimento, transmissdo e critica da ciéncia como meio de
transformacdo e ndo apenas temas conteudistas e preparacao na
obtencéo de notas excelentes.

'Especialista em Gestao Escolar e Mestranda em Educacio pela UNISULLIVAN Inc.
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Sendo, portanto, informar, combater certas metodologias
arcaicas outrora inadequadas relacionadas aos aspectos da
aprendizagem, pois a docéncia superior e o ser docente implicam
em ndo poder acessar o produto do seu trabalho na medida em que
ele vai sendo construido, tdo pouco isso é possivel ao seu término.

Portanto, o papel da atuacdo docente tem como objetivo fazer
com que o aluno se aproprie e se relacione com os saberes
historicamente acumulados pela sociedade, almejando o
aprimoramento do senso critico sobre o que ocorre de fato em seu
contexto. E isso ndo é uma atividade simploéria, ja que o docente
jamais sabera se o que foi ministrado por ele, foi assimilado ou
apreendido totalmente pelo discente.

O objetivo da pesquisa almeja compreender o processo de sua
atuacao para o desenvolvimento de significacdao da aprendizagem e
construcao dos sentidos da didatica, considerando como relevante,
as formas de serem trabalhadas em sala de aula e além da mesma,
sua relevancia nas atividades de pesquisa e empirica.

A pesquisa tem como base as explanagdoes dos tedricos
Pimenta (1996), Libaneo (2002), e outros. Como metodologia
aplicada foi realizada levantamentos de materiais com dados ja
publicados, analisados por meios escritos e eletronicos como: livros,
artigos cientificos e citagdes de textos e na apostila do curso.

E necessario uma reflexdo sobre a docéncia para uma melhor
aprendizagem de acordo com o ritmo de cada aluno, ja no ambito
escolar, no ensino superior torna-se fundamental compreender o
apoio a formacao voltados para atuarem beneficamente objetivando
o sucesso do discente.

Portanto, possibilitando o processo numa reflexdao sobre o
processo de inovagdo da didatica interligada a aprendizagem
significativa do educando com a experiéncia, teoria, pratica,
almejando novas posturas, propostas, praticas educacionais,
conscientizacao e andlise sobre os elementos essenciais para uma
qualidade de ensino e amplitude profissional.
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1. A relevancia da profissao docente

Compreender as préaticas docentes envolve analisar quais as
competéncias profissionais exercidas no meio escolar, no ensino
superior interligando a construcao dessa identidade com o “saber
ensinar”, nao essencialmente dominando matérias, contetidos, mas
desenvolvendo base de apoio centrada em pesquisa sobre a
relevancia do desenho.

Uma das missoes docentes é viver a autonomia cuja qual
experimentada em base légica atravessada pela cientificidade
adquirida na academia que nutre associativa da teoria e pratica.

A contextualizagdo da pratica da-se no inserir métodos,
técnicas, racionalizar conhecimentos, contudo envolvendo a praxis
em diversos papéis, situacdes onde o sujeito educador reflita sobre
sua propria agdo com o discente adaptando teoria em praticas
eficazes ocorrendo experimentagdes, inovagdes, preparagdo para
réplicas expostas, enfim sendo autbnomo responséavel como afirma
(PERRENOUD, 1993), saiba jogar com regras e manter uma relacao
com os conhecimentos tedricos que ndo seja reverente e
dependente, mas ao contrario, critico, pragmatico, e até mesmo
oportunista.

A formacao do docente quanto sua pratica permite ao discente
nao apenas ser um mero espectador que escuta as explanagoes,
definindo essa pratica como magister ou maga pregada nos tempos
antigos onde o docente era visto como um grande mestre do saber
outrora mago dominador do conhecimento absoluto desprezando
qualquer especializagdo na linha de investigacdao. Aprendizagem
significativa desde o ensino infantil circula no alcance de préticas
especializadas nao mediante a explorar metodologias tecnicistas de
execucao de exercicios repetidos, demonstracoes, porém, acoes
docentes reflexivas dialéticas trabalhadas com teoria e pratica.

[...] compreender o funcionamento do ensino em situacdo, suas
funcbes sociais, suas implicacdes estruturais; realizar uma agao
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auto-reflexiva como componente do fendmeno que estuda, porque
é parte integrante da trama do ensinar (e ndo uma perspectiva
externa que analisa e propde praticas de ensinar); por-se em
relacio e didlogo com outros campos de conhecimentos
construidos e em constru¢do, numa perspectiva multi e
interdisciplinar, porque o ensino nao se resolve com um Unico
olhar; proceder a constantes balangos criticos do conhecimento
produzido no seu campo (as técnicas, os métodos as teorias), para
dele se apropriar, e criar novos diante das novas necessidades que
as situacdes de ensinar produzem (LIBANEO, 2002, p.30)

O docente precisa e deve sempre repensar sobre sua atuacao
na pratica e possibilidade de investigar novas linguagens
objetivando reais métodos investigativos, didaticos entendendo,
portanto as evolucdes do ensino, das tecnologias enfatizando a
expressividade e elementos criativos.

Analisando o docente e suas peculiaridades de praticas de
ensino, criando estratégias, contribuindo para o crescimento das
pesquisas e apoiando em outros autores paralelamente tendo sua
opinido, propiciando aos discentes situacdes em que o mesmo seja
sujeito da sua historia.

O limite do ato de ensinar nao est4d em unicamente transmitir
algo, uma vez que as comunicacdes evoluem interativamente com
posse de decisdes em sala de aula e além da sala de aula surgindo
modelos mais dinamicos.

A didatica é uma &rea que possui como prerrogativa
investigar a pratica de ensino, além disso, ela é também uma
disciplina institucionalizada para a realizagdo de discussoes e
analises da mesma enquanto teoria, mas que s6 se materializa na
pratica pedagogica (LUCKESI, 1993).

Por esse motivo, pode acontecer que discentes inscritos na
disciplina de didatica identifiquem seus professores, que estudam a
temaética, como educadores que nao possuem didatica. Pois, estudar
e desenvolver teorias sobre didatica nao faz com que o sujeito seja
didatico.
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O docente planeja, roteiriza, porém sempre surgem situagoes
inesperadas, desconhecidas das atividades dos discentes, por isso as
praticas sdo flexiveis, interdependentes da didatica e da pratica
relacional. Independentemente de sua posicdo politica ou até
ideol6gica é um individuo responsavel por construir positivamente
ou negativamente posturas reflexivas para os discentes atuarem na
sociedade.

O docente é um profissional essencialmente ou pelo menos se
acredita estar centrado em informacoes, saberes sobre o
desenvolvimento da producao cientifica, almejando ter bagagem
que acrescente que favoreca auxilio na compreensio de todo
processo da sua formagao.

A mediagao docente como agente condutor do processo de
aprendizagem se construida com reflexdo da realidade, 0 mesmo
analisara que seu trabalho serd grandioso ao mesmo tempo
prazeroso, construcionista para experimentar (TARDIF, 2002, p,
57): “O conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necesséarios no
ambito da prética da profissao docente e que ndao provém das
instituicdes de formacdo nem dos curriculos. Estes saberes nao se
encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. Sao saberes
praticos (e ndo da pratica: ele ndo se superpde da pratica: para
melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo partes
constituintes enquanto prética docente) e formam um conjunto de
representagdes a partir das quais os professores interpretam,
compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em
todas as suas dimensoes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura
docente em agao”.

Alguns docentes possuem visdes ainda ndo acertadas sobre
sua pratica e propostas pedagdgicas acreditam nao precisar, mas
enganam-se, acentuando assim modelos de profissionais
despreparados para compreender a qualidade que hd em sua
formacao e conhecimento e ndo apenas contetidos tedricos repletos
de recursos que permanecam armazenados em armarios, mas que
sejam utilizados com objetividade.
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1.1. Compreensao da teoria versus pratica na docéncia
superior.

Refletir sobre a prética exige fazer um viés entre teoria,
pratica, pois se somente a teoria existir s6 o docente discursara e a
pratica, ativismo. Dai a necessidade da anélise “ndo ha docéncia sem
discencia” essa relacdo ocorre quando ndo ha sujeito- objeto,
contudo ha seres sujeitos formadores de outros individuos
perpetuando geracoes transformadoras de contextos cadticos.

Desde ao imenso aparato de produgdes coube ao docente
produzir, sistematizar, organizar didaticamente facilidades ao
discente em compreender o processo ensino- aprendizagem,
servindo de dialética, motivando e inquientando-o a ter novas
perspectivas investigativas. Rompendo com idéias de que todo seu
trabalho é cumprir ritualisticamente o que é delegado, contudo que
docentes e discentes em processo interativo construam caminhos de

aprendizagem.

[...] Os mecanismos para a orientacao de praticas e contetido sdo
‘em parte’ gerados pelo questionamento sobre como articulo o

I

conhecimento, a medida que descubro, acrescento e modifico
idéias e procedimentos. (..) minhas experiéncias artisticas
auxiliam na constituicao da pratica docente. (...) contribui para o
desenvolvimento das agbes pedagdgicas. (GONCALVES, 2002

p-51).

O que se percebe é que as andlises docentes experimentacdes
sem relevancia, mas, que demonstram a arte do fazer pedagdgico,
percebendo o processo de aprendizagem ndo como obrigatdrio sem
vinculo em contribuir para a formacao dos discentes.

O docente nao pode negar sua identidade relacionada o dever
da sua pratica, acentuar a capacidade de desenvolver a criticidade
dos educandos, trabalhar com o mesmo aproximando-o do objeto
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cognoscivel, preservando agbdes criadoras, persistentes enfim
transformando realidades até entao insuladas.

E no exercicio do fazer docente que as experimentacdes, as
investigacdes, as propostas ativas, as provocagdes, as relagoes
sociais, pessoais surgem com as criangas até mesmo duavidas
levantadas para a obtencdo de atingir resultados

2. Relacao da docéncia com a didatica

A profissao docente em diversos ambitos da Educacao seja na
Educacgao Infantil, Ensino Fundamental, Médio e Superior possui
trajetérias formativas que possibilitam aprimorar a formacdo da
docéncia, nao em um curso especifico, mas em especializacoes, em
mestrados, em doutorados.

A tecnologia da interacio humana, colocando em evidéncia, ao
mesmo tempo, a questdo das dimensdes epistemoldgicas e éticas”,
apoiada necessariamente em uma visdao de mundo, de homem e
sociedade. Neste sentido, uma prética pedagbgica precisa ter
dindmica prépria, que lhe permita o exercicio do pensamento
reflexivo, conduza a uma visao politica de cidadania e que seja
capaz de integrar a arte, a cultura, os valores e a interacgao,
propiciando, assim, a recuperagao da autonomia dos sujeitos e de
sua ocupagdo no mundo, de forma significativa (TARDIF, 2002, p.
128).

A didéatica tem funcdo primordial para a formagiao da
docéncia, pois por intermédio da mesma ocorrem analises, reflexdes
sobre quais métodos, conteidos curriculares, papel do docente,
técnicas executadas que aprimoram a praxis entre a teoria e pratica.
Afinal, na docéncia superior de certo modo, ndo necessita
exclusivamente de qualquer formacdo no que cerne ao ato de
ensinar, porém a pratica da pesquisa e profissionalismo em campo;
ultrapassando assim os limites da sala de aula e direcionando para
aspectos mais experimentais do conhecimento.
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Conforme afirma (PIMENTA, 1996) a praxis na concretude
para formacao da docéncia se da pela continuidade de alcangar o
profissionalismo através da experiéncia, conhecimento, aspectos
pedagogicos, da didatica, enfim, no desenvolvimento da identidade
como sujeito profissional, mediado, contextualizado com o
momento historico.

A qualificacdo no contexto do mundo contemporaneo nao
atinge somente os profissionais de areas tecnolbgicas, medicas
industrias, mas tem aumentado no campo da docéncia superior,
afinal para atuar em diversas areas de conhecimento e competéncias
é essencial que qualificar-se e ter visao holistica. E essencial salientar
que quando ocorre o enfretamento com a carreira e profissao
docente estara incumbido de desenvolver funcoes além da pesquisa,
porém tera que administrar alguns departamentos da instituicao de
ensino.

Assim atuara com mais qualidades e desenvolvera pesquisas
e mostrard aos discentes os caminhos epistemolégicos construidos
pelo mesmo, bem como difundir a curiosidade, o desejo no discente
pela busca do novo e do desconhecido.

Estando o sujeito em sociedade, a educagdo, como
apropriagao de si mesmo e das ferramentas necessarias para sua
sobrevivéncia e convivio, ocorre de maneira natural, sendo com o
decorrer da histéria da humanidade institucionalizada.

Essa estruturacao e sistematizacao tornou-se
responsabilidade dos sistemas de ensino, das escolas, das
universidades e, muitas vezes, centradas apenas na figura do
docente. No entanto, ela esta presente em todas as instancias da
sociedade - familia, midia, empresas, hospitais etc. - havendo,
portanto, educagdo para além dos espagos formais, constituindo o
que Pimenta (1996) denomina de uma sociedade pedagogica.

Com essa visao, tem a didatica, enquanto ciéncia do ensino,
isso é, como a sistematizacdo teérica da pratica de ensinar, a
atividade de transformar a educacao difusa que ocorre na sociedade
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em contetdos formativos e no que cerne também a formacao
docente no ensino e o procedimento didatico.

Dessa forma, a complexidade da atividade docente deixa de
ser vista como um obstéculo a eficacia e um fator de desanimo, para
tornar-se um convite a romper com a inércia de um ensino
monoétono e sem perspectivas e assim, aproveitar a enorme
criatividade potencial da atividade docente. Trata-se, portanto, de
orientar tal tarefa docente como um trabalho coletivo de inovagao,
pesquisa e formagao permanente.

O ensino como forma de pesquisa possibilita meios para que
os educandos conquistem espaco, autonomia, responsabilidades,
desenvolvendo a sua cidadania cotidianamente e almejando
transformar sua realidade.

O processo de aprendizagem significativa é relevante quando
propicia novos meios que favorecam a motivagao, interesse dos
educandos, portanto, compartilhar é conhecer ou mesmo verificar
os saberes necessarios para realizacao da pratica docente.

As dimensdes das produgdes devem estar atreladas aos
contetidos, mas, as vivéncias através das praticas educativas,
apontando para uma formacgdo continuada, permanente como
espacgo de didlogos, reflexdo sobre a aprendizagem, educagao e os
sujeitos.

A mediacdo organizada entre os sujeitos que utilizam os
saberes colaborativos como meio de comunicacéo, tem contribuido
para o desenvolvimento do pensamento reflexivo e habilidade de
produzir.

Portanto, a complexidade da docéncia esta inerente aos
aspectos que incluam a politica e praticas educacionais e até mesmo
a formacdo dos professores. Pois, isso decorre dos diversos
problemas existentes na regulamentacdo brasileira sobre a
formagdo docente, seja no empirismo desenvolvido sem
perspectivas, precaria concepcdo da existéncia, dinamica do
pesquisar, produzir, praticar e ir além da teoria, desconhecer sua
praxis e o aparecimento da “caixa- preta”. A observacdo sobre os



122 | Colegao do Fazer Educativo: volume 02

elementos constitutivos da Didatica permite organizar pensamentos
sobre o espago estruturado para os estudos e sobre o processo do
ato de ensinar e permite ir além de tudo, enfim, expressa concepgoes
de educacdo e das relacbes estabelecida no ambito escolar,
universitario, politico, social e historico.

Conclusoes

O verdadeiro educador proporciona diferentes tipos de
atividades repensando préaticas em que o mesmo avalie sua
trajetéria docente. Semelhante contribuindo o inserimento da
interdisciplinaridade relacionado ao contexto real o qual vive os
discentes, assim contempla a esséncia existente dos individuos
transcenderem para aprimorar os aspectos que constitui o
conhecimento, produgao, criacdo, funcdo, pesquisa e pratica.

Desenvolvimento do discente ndo se refere apenas aos
recursos cientificos, tecnolégicos, porém quanto a formacao do ser
humano, no ser sujeito construtor do processo historico-social e
como as interagdes docente-discente, limites, possibilidades esta
atrelado ao elemento ser e estar no mundo. E necessario perceber
que a aprendizagem existe em todos os ambitos basta apenas a
senti-la, aprecia-la de forma significativa para formacao cidada.

E necessario que o docente tenha clareza do seu papel e
profundo conhecimento das teorias, das préticas e dos que
fundamentos que a compde e, para que assim, possa contribuir com
um melhor processo de aprendizagem. Além disso, é importante que
o docente tenha um profundo conhecimento acerca dos contetdos
que sao ensinados e dos objetivos desses contetidos, das condicoes
necessarias para a aprendizagem dos mesmos; condi¢ao de analisar
e interpretar o mundo relacional e entendendo que a aprendizagem
humana.
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Capitulo o9
A formacao do professor da educacao infantil

José Alves Feitosa’
Sislandia Maria Ferreira Brito?

Introducao

A educagao é uma acdo inerente ao ser humano, por esta
razao acreditamos que por meio dela o individuo se satisfaca com as
descobertas, apropriando-se do novo que se pode adquirir na busca,
na troca ou mesmo na interacdo do cotidiano. Partindo dessa
visdo, o presente trabalho procura destacar através de uma visao
holistica o papel do professor, enquanto ser que comanda o cenario
da educacdo infantil no Brasil. Desse modo, esse artigo esta dividido
em trés capitulos e cada capitulo através dessa visao, destaca as
fungdes pertinentes ao professor e também ao sistema educativo.

O primeiro capitulo da énfase ao histérico da educagao infantil
no Brasil, no antepassado e na atualidade, mostra ainda o artigo
208, inciso IV da LDB - Lei de diretrizes e Bases da Educacdo
Brasileira, que versa que ¢ um direito da crianca e um dever do
estado e que passa a ser legal perante os estabelecimentos
educacionais brasileiros. Por esta razao ressaltamos da importancia
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da educacéao infantil em nossas escolas, uma vez que, é direito e esta
garantido em lei.

O segundo capitulo introduz o assunto “a importancia da
formagao do professor para atuacdo na educacdo infantil”, embora
saibam que ainda hoje nos deparamos com situagbes poucos
condizentes com o que esta previsto na LDB. Assim, ressalta-se a
esséncia do método utilizado pelos docentes em sala, nas aulas de
educacdo infantil, vale destacar a importancia do lidico como
primicias nesse contexto, embora sabe-se que estudos cientificos ja
nos remetem a esse campo educativo.

O terceiro capitulo faz alusdo da teoria e da pratica na
educacdo infantil, destacando o processo em que se dar o ensino
aprendizagem e enfatiza a opinido de Vygotsky onde ele diz que: “O
desenvolvimento da crianca é visto de forma prospectiva, pois a
zona de desenvolvimento proximal define aquelas fun¢oes que ainda
nao amadureceram que estdao em processo de maturacao, funcoes
que amadurecerdo, mas que estdo presentes em estado
embrionario. Essas funcdes poderiam ser chamadas de brotos ou de
flores do desenvolvimento, ao invés de frutos do desenvolvimento”.
Assim, podemos levar em consideracio muitos aspectos que
envolvem o processo do ensinar e do aprender, sabemos também
que o professor deverd agir como um ser politico, devendo situar-se
no tempo e no seu papel, que de fato é de suma importancia na
constru¢dao do conhecimento dos nossos alunos. Assim sendo,
destaca-se as principais razdes pelas quais o sistema educacional
poderia focar nas escolas, embora sabe-se que algumas dessas
escolas ja desenvolvem trabalhos significativos na area da educagao
infantil.

1. Breve historico sobre educacao infantil do antepassado e dos
dias atuais

Hoje em dia falar de educacao infantil requer uma reflexao
sobre as diversas representacdes que ja ocorreram durante anos
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anteriores. A sociedade por sua vez, quis nos mostrar que o
sentimento de infancia era quase que inexistente, assim foi a partir
dos séculos XIX e XX que comegou a se pensar na Educagao Infantil
e a evolucao, assim de diferentes formas. Nesse ambito, a pedagogia
teve grande papel de destaque na criagio de metodologias
envolvendo o lidico como processo de educacao através do brincar
envolvendo diferentes faixas etarias.

Foi exatamente a partir de 1875 que o Brasil comecou a se
destacar com os primeiros jardins da infancia, baseados na proposta
de Froebel, onde foi introduzida no sistema educacional. Assim
sendo, a infancia comegava a ocupar espaco, deixando de lado o
pensamento retrogrado de alguns, e comecou a trabalhar nas
escolas as diferentes metodologias apresentadas na area
educacional.

Ariés por vez destaca:

A descoberta da infancia comegou sem davida no século XIII, e sua
evolugdo pode ser acompanhada na histéria da arte e na
iconografia dos séculos XV e XVI. Mas os sinais de seu
desenvolvimento particularmente numerosos e significativos a
partir do fim do século XVI e durante o século XVIL. (ARIES, 1981

p. 65)

Sendo assim, entende-se que esse movimento comegou a
partir acdes de 6rgaos governamentais, onde buscasse atender todas
as criangas indistintamente, embora isso nao aconteceu, mas foi o
periodo de grande destaque e avangos para que se chegasse até o
presente.

A partir de entdo, a Educagao Infantil, as creches, pré-escolas
etc. ocupou espaco no cenario educacional, atendendo as todas as
criangas, mostrando que esse direito esta garantido em lei e que em
hipétese alguma devera ser ignorado no ambito educacional.

A LDB 9394/96, (artigo 208, inciso IV) versa que é um direito
da crianga e um dever do estado e que passa a ser legal perante os
estabelecimentos  educacionais brasileiros. Partindo dessa
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perspectiva procura-se destacar como se deu esse processo, em um
contexto bem especifico. Assim, o Programa Nacional de Educagao
para Educacdo Infantil estabelece nova metas a serem postas em
pratica, visando assim parcerias com as Secretarias estaduais e
municipais de Educagao. Desse modo, procura-se entender ou
mesmo associar 0os avangos tecnolégicos quando se refere a area da
educacdo, uma vez que por muitos séculos as atribui¢des delegadas
nessa area eram atribuidas apenas a familia. Assim, com as
mudangas sociais, principalmente quando se refere as mulheres que
vem sendo papel de destaque no cenario educacional.

Diante do exposto, faz-se necessario uma reflexdo nas
mudancas acerca da educacao infantil nas Gltimas décadas, por esta
razdao e de acordo com a LDB 9394/96 os municipios sdo os
principais responsaveis pela oferta e a gestao da educagao infantil, a
legislacdo brasileira garante esse atendimento a todas as criangas e
de forma gratuita.

Campos, Rosemberg, Ferreira ressalta:

S6 em 1988 a educagdo infantil teve inicio ao seu reconhecimento,
quando pela primeira vez, foi colocada como parte integrante da
Constituicao, depois em 1990, com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA, Lei federal 8069/90), entre os direitos estava o
de atendimento em creches e pré-escolas para as criangas até os 6
anos de idade. Pela primeira vez na histéria, uma Constituicdo do
Brasil faz referéncia a direitos especificos das criancas, que ndo
sejam aqueles circunscritos ao dmbito do Direito da Familia.
Também pela primeira vez, um texto constitucional define
claramente como direito da crianga de o0 a 6 anos de idade e dever
do Estado, o atendimento em creche e pré-escola. (CAMPOS, 1995,

p.17 €18)

Ap6s esse periodo entra-se em discussao a proposta criagao
de LDB e a luta para que a mesma fosse aprovada. Nesse mesmo
periodo o Brasil sofreu influéncias de outros paises, onde se utilizou
metodologias novas com o objetivo de melhorar cada vez mais a
educacéo infantil no Brasil.
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A partir desse historico sobre a educacdo no Brasil, faz se
necessario entender os caminhos, modelo e as relacdes que a politica
influenciou durante todos esses anos, assim sendo e embasado em
todas as citages ja apresentadas, podemos destacar a importancia
da CLT que assegura o direito a todas as maes trabalhadoras em
permanéncia dos filhos em tempo integral nas creches e pré-escolas.

2. A importancia da formacio do professor para educacio
infantil

Muito se fala hoje em dia em formacao de professor, um dos
fatos que ainda nos intriga é a metodologia utilizada por algum
professor, muito embora aqueles que atuam na educacao infantil
precisam estar sempre se capacitando, e através do ladico
desenvolver projetos que favorecam a aprendizagem dos alunos da
educacio infantil.

Néo se pode falar em formacao de professor sem antes citar o
campo, a metodologia, por esta razdo procuramos destacar a
importancia da inovacao de técnicas e metodologias que visem
facilitar ou mesmo aperfeicoar o processo de ensino aprendizagem.
Assim sendo, podemos destacar como fator principal a “motivacao”,
¢é através da mesma que buscamos de forma sucinta aplicar as
diferentes técnicas metodoldgicas para fins especificos.

Assim, as teorias metodoldgicas no que tange a educagao
infantil precisam ser caracterizadas como construcdo da
personalidade do individuo enquanto ser aprendente, o professor
por sua vez tem papel de destaque nesse processo, uma vez que, as
mudangas no que concerne ao desempenho escolar precisam ser
analisadas e redefinidas a partir de uma ou mais acoes pedagogicas.

Partindo desse contexto, o Referencial Curricular (Brasil, 1998
p.23-24) nos informa que

Educar significa propiciar situagdes de cuidado, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada interpessoal, de ser
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e estar com 0s outros em uma atitude bésica de aceitagdo, respeito,
confianga e o acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural. “Cuidar” significa ajudar o
outro a se desenvolver como ser humano, valorizar e ajuda a
desenvolver capacidades

Assim sendo, a educagdo infantil requer de certa forma mais
empenho e determinagdo por parte das instituicdes publicas de
ensino, o professor por vez é o mediador que esta sempre na busca
de melhores metodologias que atendam por igual seus alunos. Desse
modo faz-se compreender que a educagdo é o recurso mais
importante para o desenvolvimento afetivo e emocional do
aprendente.

Diante das inimeras dificuldades que assola a educagao
infantil, podemos destacar a ma formacao do professor, a LDB - Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo ressalta a importancia da
qualificagao do professor para atuar em creches, pré-escolas etc.

Segundo Vygotsky (1996, p. 117), a brincadeira é uma das
atividades mais importantes para o desenvolvimento do intelecto do
individuo, desse modo podemos levar em consideracao que o
brinquedo aproxima a crianca do cotidiano, uma vez que, auxilia as
mesmas a superarem progressivamente suas criatividades.

Santos (2002, p.13) afirma que:

Para ajudar a crianca no seu desenvolvimento buscamos
compreender sua natureza, e nessa busca encontramos o brincar
como uma necessidade basica que surge muito cedo nela. A
brincadeira é considerada a primeira conduta inteligente do ser
humano; ela aparece logo que a crianca nasce e é de natureza
sensério-motora. Isso significa que o primeiro brinquedo sio os
dedos e seus movimentos, que observados pela crianca
constituem-se a origem mais remota do jogo. Para cada etapa do
desenvolvimento infantil existem tipos de brincadeiras
correspondentes. Por isso a brincadeira tem uma fungao essencial
na vida da crianca, embora muitos educadores digam que a crianga
muito pequena nao brinca ou nao gosta de brincar. A verdade é
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que ela brinca de maneira diferente das maiores, envolve-se em
brincadeiras sucessivas e por um curto periodo de tempo.

Diante do exposto, entende-se que a interacdo com o meio
favorece muito a conduta do ser humano, uma vez que, as
brincadeiras devem acontecer de acordo com as fases de vida que o
aprendente se encontra. Por esta razao, a brincadeira, assim como o
brinquedo podem se tornar para o individuo algo imaginario,
embora enalteca a importancia na acdo do brincar, a crianga evolui
de forma significativamente, nesse campo podemos destacar o
crescimento e o intelectual. ~ Para tanto, a educacdo infantil de
modo geral vai muito além das probabilidades ou mesmo da
necessidade que se observa no dia a dia, a mesma deve esté centrada
na formacdo do profissional que atuard nessa 4rea, embora a
metodologia seja também solucdo para problemas rotineiros no
processo de ensino aprendizagem.

3. Educacdo infantil: da teoria a pratica

O trabalho na educagido infantil exige duas tematicas
primordiais; a teoria x pratica, etapas com significa¢des importantes
no processo do ensinar e aprender, assim espera-se mostrar que a
capacidade nasce justamente do aprender a fazer, embora as
situacoes interacionista favorecam o meio social no qual a crianca se
insere.

De certo modo, todo trabalho requer estudo dos pormenores
a serem investigados durante um processo, assim, as situagoes que
envolverdo as relacoes de estudo na educacao infantil devem ser
dinamicas, uma vez que devem partir de situagdes cotidianas e
sempre ter como foco a pratica como objeto de pesquisa. Do
ponto de vista geral, podemos destacar o aprendente como um ser
social, partindo do conceito de que o desenvolvimento do processo
de ensino aprendizagem esté atrelado ao fato de que o conhecimento
acontece a partir de fatores biolégicos, assim, as teorias nos
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mostram que a aquisicdo desse desenvolvimento acontece ou
mesmo sao concebidos a partir da crianca como um ser ativo, atento
que em constante didria procura sempre criar possibilidades para
elaboragao de novos conceitos.

Vygotsky (1995) nos diz que:

O desenvolvimento da crianca é visto de forma prospectiva, pois a
zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que
ainda ndo amadureceram que estdo em processo de maturacio,
fungdes que amadurecerdo, mas que estao presentes em estado
embrionério. Essas fun¢des poderiam ser chamadas de brotos ou
de flores do desenvolvimento, ao invés de frutos do
desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1984, p.94).

Partindo desse contexto, podemos destacar que a zona de
desenvolvimento proximal pode definir os conceitos de que o
caminho pode levar a crianca a aprendizagem. Assim, espera-se
entender por qual caminho o individuo seguiu para chegar ao
desenvolvimento da aprendizagem. O professor por sua vez é um
ser politico e deve se situar no tempo e no seu papel, que de fato é
de suma importancia na construcao do conhecimento, embora esses
conhecimentos podem ser adquiridos ao longo do tempo, uma vez
que, sempre parte do principio basico, no desenvolvimento
psicomotor e cognitivo de cada individuo. Diante do exposto, a
subjetividade torna o professor um sujeito critico e socialmente
capaz de se relacionar melhor no contexto escolar, embora sabemos
que a educacdo infantil ndo é apenas uma etapa da vida escolar do
aluno, mas acontece através de um processo onde se envolve
diversos fatores, podemos observar com clareza o artigo 29 da LDB
- Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, onde diz que a primeira
etapa da educacdo basica da crianca tem como finalidade o
desenvolvimento integral e social da crianga.

Para Ghedin se faz necessario que:
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Cada professor analise o sentido politico, cultural e econdmico que
cumpre a escola; como esse sentido condiciona a forma em que
ocorrem as coisas no ensino; o modo em que se assimila a propria
funcao; como se tém interiorizado os padrdes ideolbgicos sobre os
quais se sustenta a estrutura educativa. (2001, p. 137):

Desse modo, o autor convida o professor a uma reflexao de
sua praxis pedagodgica, uma vez que, essa reflexdo deveras ser
continua e acima de tudo concebida a um processo dinamico e
escolar, embora ainda se perceba que a pratica pedagogica esteja em
processo de oscilacdo, porém, alguns tomam como sinalizadores o
planejamento que se concretiza.

Assim sendo, o trabalho com alunos da educacéo infantil exige
muita competéncia e dedicagdo, uma vez que, que se espera adquirir
com 0 mesmo uma pratica voltada para o afeto e acima de tudo,
vivéncias e experiéncias de uma pedagogia social.

Por esta razdo, acreditamos numa pratica docente
desenvolvida com eficiéncia e reflexdo, embora as especificidades e
necessidades da educagdo infantil devam ser organizadas e
desenvolvidas atendendo os preceitos da LDB - Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Basica.

Baseado nessa filosofia, Sousa sugere:

Uma andlise, organizacao e realizagdo da praxis pedagogica escolar
exige examinar: o poélo da complexidade professor, da
complexidade aluno, da complexidade gestor, da complexidade
conhecimento, em suas interrelacbes no interior de uma
instituicdo, que se organiza a partir de um contexto econdmico,
social, politico, institucional e interpessoal, numa palavra cultural.
(2007, p. 201).

Assim, vale ressaltar ainda que, as estratégias e a metodologia
a serem utilizadas requerem um aparato mais dinamico,
humanizador, com atuacdo reflexiva por parte do professor e a
escola de modo geral. A pedagogia por sua vez tem papel de
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destaque, de modos que o profissional dessa area e tem como
doutrina, a arte de educar pelo afeto.

Conclusoes

Falar em educacdo infantil é gratificante, e puder destacar
através de palavras a importancia que se possa dar a uma area tao
significativa para a Educacgao Bésica, “a educacao infantil”, é dela que
se inicia as primeiras etapas escolares. Assim sendo e de acordo com
alguns teéricos, apresenta-se a razao pela qual se acredita que
perante a legislacao brasileira seguida da LDB 9394/96 possamos
compreender a razdao do compromisso com o trabalho
socioeducacional. Diante dos fatos ja mencionados, procura-se
entender a dimensdo da educacdo, que historicamente e
determinada abrange préticas pedagodgicas.

Desse modo, acreditamos que o professor tem papel social e
essencial nessa categoria, o elemento que favorece e ajuda a
construir o processo de ensino aprendizagem, ao passo que também
proporciona aos seus alunos a capacidade de compreensdo na
aquisicao de novos saberes.

No entanto, acredita-se que formacdao do professor da
educacdo infantil exige uma série de aparatos, dessa forma o
educador deve sempre construir e reconstruir sua metodologia,
sempre inovando sua pratica diaria. O prazer pelo trabalho de
educar acontece quando as transformacoes se realizam através de
métodos novos, de tecnologias novas. Assim sendo, propde-se aos
educadores dessa area, mais especificamente os da educagdo
infantil, a transformacdo do brincar nas suas atividades
pedagdgicas, desse modo, espera-se que o verdadeiro significado da
aprendizagem aconteca a partir do prazer.
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Capitulo 10

Formacao do professor
na visao de Paulo Freire

Neiva Menezes Pereira Mota®

Introdugao

A formagido do profissional da educacdo, sempre esteve
presente nas preocupacdes de Paulo Freire e atualmente, sabe-se
que as exigéncias do mercado de trabalho sugerem que os
profissionais se qualifiquem continuamente, desenvolvam
estratégias de reflexao na e sobre a pratica pedagogica.

Assim sendo este trabalho tem como objetivo descrever sobre
a formacao do professor na visao de Paulo Freire, deste modo, trata-
se de uma pesquisa bibliografica, embasada nas obras do autor
supracitado. Onde o mesmo se preocupa com a postura de aprendiz
da profissdao educacional, por ser esta uma atitude voltada para o
desenvolvimento profissional no campo pedagdgico, que buscam
adquirir novas metodologias de aprendizagem auténoma.

Com base na visao de Paulo Freire, pode-se dizer que os
cursos de formagdo de professores favorecem a realizagdo de
atividades desafiadoras, promovendo a desconstrucao de saberes
tradicionais e a construcao de novos saberes, a0 mesmo tempo em

! Mestranda em Ciéncias da Educagdo pela UNISULLIVAN Inc.
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que incentiva a produgdo académica e facilita a aquisigao e
desenvolvimento de novas praticas do ensino-aprendizagem.

A sociedade contemporanea, conhecida como “sociedade da
informacao” apresenta novos desafios para o exercicio da docéncia.
Isso implica dizer que o professor precisa assumir uma postura de
pesquisador reflexivo e desenvolver habilidades para inovar,
questionar e saber articular os conhecimentos que transmite com as
necessidades dos alunos e o meio em que estdo inseridos. Para nao
ser levado pelo rolo compressor do mercado que faz da educagao um
negocio lucrativo e impde novos tecnicismos, a questao principal é
que este professor adquira a consciéncia do papel que exerce em sala
de aula e qual a sua funcdo ética no exercicio de suas atividades.

Com base nesse dispositivo entende-se que na visao de Paulo
Freire ndo basta o certificado de graduacao, exige-se uma busca
constante de aperfeicoamento da pratica pedagogica, encontros
para discussdao de problemas do cotidiano de sala de aula e
elaboracdo de estratégias voltadas para solugao das dificuldades que
o professor enfrenta no seu dia a dia.

Formacio do professor na visao de Paulo Freire

A reflexao sobre o exercicio da profissao docente faz parte da
investigacao, sobre o que significa ser professor, bem como sobre os
profissionais de diversas areas que por questdes varias decidem
exercer a docéncia em busca da sua valorizagao, através de cursos
de profissionalizacdao que visam considerar diversos aspectos de um
bom professor.

Para tanto e de acordo com o pensamento de Paulo Freire
(2006) é preciso desmistificar a ideia de que o professor exerce uma
missdo de “tio” ou “amigo”, uma figura de “bom pastor”, uma vez
que se trata de um profissional da educacao que precisa se qualificar
de forma eficaz para o exercicio de suas atividades. Sao estigmas
dificeis de serem eliminados por se tratar de conceitos arraigados e
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trazidos pelos professores atuais, devido as marcas profundas de
suas experiéncias enquanto discentes.

Os referidos conceitos sdo tendéncias automaticas que se
carrega inconscientemente, e que terminam se refletindo no fazer
pedagogico. Ha também aqueles exemplos de professores carrascos,
0 que é igualmente nocivo, em que se copia, de forma quase
automatica, ao fazer “terrorismos” com os alunos em sala de aula.
E necessario que se pondere essas questdes através da quebra de
paradigmas e reconstrucao do exercicio e postura do atual
profissional docente.

E preciso eliminar a ideia de que o professor é apenas mero
transmissor de informacao, executor de tarefas com pouca ou
nenhuma participacio no processo educacional. E necessario
conscientiza-lo de sua responsabilidade além do cargo que ocupa,
visto também como um agente de transformagao;

Acredita-se que a pessoa s6 avango e tem sucesso na sua
profissao quando se esta preparado e capacitado para realizar suas
funcdes com seguranga naquilo que se determina a realizar e, no
sistema educacional ndo poderia ser diferente, pois é como enfatiza
Freire (2007, p.44) que a “educacio [...], seja uma forca de mudanca
e de libertacao”, com especialidade para aqueles que desenvolvem
suas habilidades em sala de aulas, no caso o professor, que tem na
sua responsabilidade o desenvolvimento da aprendizagem de
diversos ser humanos.

Sabe-se que Paulo Freire, sempre se preocupou com a pratica
de ensino em sala de aula e, consequentemente, com a formacao do
professor, essa apreensao desse grande educador, é apontada em
suas diversas literaturas e lendo a “Pedagogia do Oprimido”, aonde
se observa duas praticas de ensino, uma que oprime, a qual ele
denomina de “bancéria”, e a outra que liberta, onde se pode
discorrer, ou seja, a “dialégica”, nessa, Freire (2005, p. 79) assegura
que:
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[...] o educador j& ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto
educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado,
também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
que crescem juntos e em que os ‘argumentos de autoridade’ ja ndo
valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se
necessita de estar sendo com as liberdades e nao contra elas.

Assim, pode-se dizer que os professores precisam de uma
formagdo na qual eles possam entender que hd a necessidade de
uma atuacdo reflexiva e que as acdes e as reflexdes sejam
inseparaveis na sua pratica de ensino que deve ser exercida com
responsabilidade e compromisso, buscando sempre novos
conhecimentos, por meio do ensino superior, para melhorar seus
desempenhos fundamentados em confiabilidade e habilidades. Ja
que, na visao de Paulo Freire, o ser humano necessita ser valorizado
com especialidade, o professor e, consequentemente, o aluno.

Sabe-se que a formacdo do professor é constituida e
regulamentada na Lei de Diretrizes e Bases - LDB, sob o niimero
9394/96, na qual o artigo 67, desse documento especifica que:

Art. 67 - os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais de educacao, assegurando-lhes: [...] aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico
para esse fim; [...] periodo reservado a estudos, planejamento e
avaliagdo, incluido na carga de trabalho.

Ainda de acordo com a LDB, “os professores devem ser
formados em nivel superior com habilitacio por area do
conhecimento” (BRASIL, 1996, p.20). Assim, implicar dizer que a
graduacgdo deve ser de qualidade, na qual o educador adquira os
conhecimentos necessarios para o cumprimento de suas fungoes.
Pois é como na obra “Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa
ensinar” que Freire (2002, p.53) afirma “[...]. Nenhuma nagao se
afirmar fora dessa louca paixdo pelo conhecimento, sem que se
aventure, plena de emocao, na reinven¢ao constante de si mesma,
sem que se arrisque criadoramente [...]".
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Os legados deixados por Paulo Freire permitem aos
professores uma busca constante para ampliarem seus
conhecimentos, bem como assumirem praticas de ensino e atitudes
compreensivas ao transmitir para seus alunos o que aprendeu na
sua formagao. Tendo em vista, o ensino ser um processo conectado
a aprendizagem.

As ideias do autor supracitado, praticamente tornou-se o
alicerce na formagao de professores, seus conceitos mostram como
o educador deve desempenhar com prazer sua pratica de ensino,
além de auxiliar na reflexdo quanto ao método inovador que deve
ser utilizado na sua rotina em sala de aula, buscando assim o
crescimento intelectual de ambos, professor e aluno.

Entende-se que as opinides tedrico-metodolégicas Freiriano,
tém contribuido para que os professores no decorrer de sua
formagao sejam engajados a descobrir maneiras de colocar em
pratica os conhecimentos adquiridos e saibam conduzir aos seus
alunos, para que estes possam sobressair perante a sociedade na
qual estao inseridos. Pois é como afirma Freire (2002, p.108):

[..]. £ preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou
virtudes como amorosidade, respeito aos outros, tolerancia,
humildade, gosto pela alegria, gosto pela vida, abertura ao novo,
disponibilidade a mudanca, persisténcia na luta, recusa aos
fatalismos, identificagdo com a esperanca, abertura a justiga, nao é
possivel a pratica pedagdgica progressista, que nao se faz apenas
com ciéncia e técnica.

Porque, ensinar ndo é s6 transmitir informagdes, mas saber
gerar meios para que o aluno possa aprender a escrever, ler e ser
conscientes de sua funcdo perante a sociedade, ou seja, ensinar é
forma cidadaos conscientes de seus direitos e deveres. Para tanto, é
essencial que o aluno seja estimulado com uma prética de ensino
prazerosa para ser bem-sucedido na acdo continuo de
aprendizagem.



142 | Colegao do Fazer Educativo: volume 02

Apesar dos acervos tedricos de Paulo Freire, compete ao
professor uma atuacdo didria, direcionada para a relacdo de todos
no ambito da sala de aula. O educador, precisa, além disso, procurar
trabalhar com a diversidade de dificuldades, buscando compreender
e valorizar cada raciocinio de seus alunos, possibilitando diversas
formas de entendimento. Pois, sabe-se que todo o aluno tem
capacidade de aprender, desde que sejam estimulados.

Acredita-se que um elemento essencial na formagao do
professor é que este tenha em mente que sua relagao com o aluno é
fundamental para o desempenho intelectual de ambos, pois, 0 modo
como esse relacionamento se d4 vai dimensionar e direcionar a
questao da aprendizagem.

Nessa perspectiva, pode-se dizer que o profissional preparado
para atuar em sala de aula, caracteriza-se como um docente capaz
de elaborar sua propria metodologia e, principalmente, se
questionar quanto a sua postura em sala de aula.

Afinal, segundo o educador Paulo Freire (2006) é através do
fazer pensante e questionador que o professor estabelece um
compromisso com o que faz. O autor, ainda mostra as fortes razoes
da pesquisa e do ensinar:

Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda
nao conhego e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 2006,

p- 29).

Evidencia-se na referida fala a preocupacado com uma
atividade docente pautada na mediacao do professor com o
conhecimento e com o aluno, atendendo as necessidades deste,
como grande relevancia no processo metodoldgico do professor,
uma vez que este consegue passar seu exemplo de postura em sala
de aula.

Na visdo de Freire (2006, p. 96):
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O bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno
até a intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é
assim um desafio e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam,
nao dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas davidas, suas
incertezas.

Para tanto o professor deve ser consciente de seu papel e saber
que sua tarefa é orientar o aluno em seu aprendizado, tornando-o
mais critico, buscando sempre éxito por meio de suas praticas
pedagogicas, averiguando e buscando esclarecer os obstaculos que
em muitos casos acontecem no processo da aprendizagem, nesse
sentido, o educador deve adotar uma acao mais ampla para
identificar as dificuldades de seus alunos.

Sabe-se que na sociedade contemporanea, se vive em meio a
grandes transformagdes, exigéncias cada vez mais voltadas para
competitividade de mercado, profissionais qualificados e valorizacao
de titulos académicos, principalmente no ambito educacional. Tao
importante quanto os titulos, é a formagao de profissionais voltados
para as exigéncias atuais, preocupados com sua fungao social e que
buscam continuamente aprender para ensinar.

Entende-se que um método educativo, no qual acontega a
interagao, o dialogo entre outros, contribuem para a superagao das
deficiéncias da aprendizagem do aluno.

Na opinido de Freire (2005, p. 91):

[...], o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro
em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos
enderecados a0 mundo a ser transformado e humanizado, nao
pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no
outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes.

Pois, sabe-se que o didlogo utilizado pelo professor em sala de
aula, potencializa o aprendizado amplo, isto é, de contetido moral,
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ético e estético e outros que inevitavelmente, permeiam aos alunos
como temas transversais ou como assunto que transcendam os
curriculos.

Para Freire (2006, p. 154):

A razao ética da abertura, seu fundamento politico, sua referéncia
pedagdgica; a boniteza que ha nela como viabilidade do didlogo. A
experiéncia da abertura como experiéncia fundante do ser
inacabado. Seria impossivel saber-se inacabado e nao se abrir ao

N

mundo e aos outros a procura de explicagdo, de respostas a
multiplas perguntas. O fechamento ao mundo e aos outros se torna
transgressao ao impulso natural da incompletude. O sujeito que se
abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacdo
dial6gica em que se confirma como inquietagdo e curiosidade,
como inconclusdao em permanente movimento na Histéria.

Para tanto, acredita-se que a partir da sua formagao que o
profissional da educagdo se conscientiza da necessidade de
aperfeicoar seus conhecimentos. Pois, “0 mundo social e humano,
nao existiria como tal se ndo fosse um mundo de comunicabilidade
fora do qual é impossivel dar-se o conhecimento humano” (FREIRE,
2006, p. 65). Tendo em vista, o professor ser eminentemente um
profissional do saber e, como tal, um dos requisitos da sua profissao,
é a abertura para os didlogos e novos conhecimentos.

Nesse sentido, cabe ao professor, além de ensinar, dialogar e
observar como o aluno se comporta. Sendo que tal mudanca de
comportamento pode ser oriunda de diversos fatores, dentre eles
pode-se destacar, problemas familiares, 0 ndo entrosamento com os
colegas, perda de algo ou alguém querido entre outros.

Observa-se que, nas teorias Freirianas, embora de forma
oculta, a escola pode contribuir com 0 mau desempenho escolar de
seus alunos como, por exemplo, quando se agrupa em uma Unica
sala de aula vérios alunos repetentes e o professor usa a mesma
metodologia de ensino para todos, o que nao poderia acontecer,
pois, cada crianga é possuidora de habilidades diferenciadas e o
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compasso de aprendizagem nao é igual para todos, dessa forma o
educador deve também diferenciar sua pratica de ensino.
Na concepgao de Freire (2002, p.118):

Nao ha conhecimento se da sua pratica nao surge a agio consciente
dos oprimidos, enquanto classe social explorada, na luta pela sua
libertagdo. Por outro lado, ninguém conscientiza ninguém. O
educador e o povo conscientizam-se através do movimento
dialético entre a reflexdo critica sobre a acgdo interior e a acdo
subsequente no processo daquela luta.

Assim entende-se que sao muitos os elementos que
contribuem para uma prética reflexiva, pois esta nao se da de forma
isolada, é inerente a atividade docente, uma vez que se apoia em
estudos de grupo, avaliagdo pedagodgica, enfim, teorias que nao se
afastam da pratica. Trata-se de uma construcdo ardua, tendo em
vista as dificuldades da profissao, porém possivel de ser executada
pelo professor que pensa sobre o que faz, busca o autoconhecimento
e enxerga sua conectividade com o mundo.

Conclusoes

Ap0s algumas leituras nos legados de Paulo Freire, constatou-
se que a formacao do educador trata de um processo em que se
constroem novos conceitos para desempenhas em sala de aula. De
modo o professor deve sempre buscar dar um novo significado a sua
profissao, partindo do principio de que sua funcao é uma luta que
precisa ser enfrentada com base em novos conhecimentos, uma vez
que no seu trabalho deve propicia habilidades, para saber ouvir,
compartilhar ideias, ajudar e ser ajudado e comprometer-se com sua
classe estudantil.

Para Paulo Freire a formacdao de professores precisa e
necessita atingir uma melhoria na qualidade do ensino, pautada na
funcao social que lhe é inerente, tendo em vista a construcao de uma
docéncia que reflita na vida das pessoas, transformando-as e
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encontrando solucdes, tanto no ambito das academias, como na
educacdo de ensino basico. Tendo em vista que cada educador é
responsavel pelos conhecimentos que adquire e transmite em prol
de aperfeicoar a sua profissao, bem como de todos que fazem parte
do processo educacional. Fazendo de sua profissdo o elemento
fundamental para a formacao de cidadaos criticos e conscientes de
suas funcoes perante a sociedade contemporanea.
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Capitulo 11

A contribuicao da formacao docente
em area especifica no ensino fundamental II
no municipio de Araripe
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Introducao

A sociedade brasileira contemporanea incorpora novas
exigéncias referentes a pratica do professor, desse modo, diferentes
enfoques e semelhantes paradigmas sao estruturados no cotidiano
escolar com a finalidade de atender as novas praticas pedagoégicas,
se assim, as escolas representarem a formagao docente no dia a dia
como pratica inovadora.
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Diante desse contexto, percebe-se que essa tematica vem
suscitando algumas discussdes em nivel nacional da educacdo
brasileira, assim, as concepgdes de ensino deverao trazer ou mesmo
se pautar mediando saberes reflexivos, de certa forma mostrar
significados no processo de ensino aprendizagem, diante disso, o
presente trabalho procura mostrar em esséncia a contribuicao do
docente em area especifica, embora se sabe que, hoje em dia ainda
se observa muitas escolas com insercao de professor fora de sua area
de formacao. Partindo do exposto, cada capitulo destaca de forma
sucinta a importancia da formagao docente no século XXI. 0]
primeiro capitulo, traz de forma clara a histéria da formagao
docente no Brasil no século XXI, e vem destacar a formacdo docente
como um processo critico e reflexivo, e que a partir de um contexto
relevante faz mencdo ao processo de formacao do professor, que
ainda requer ampla discussdo referente aos conceitos sociais e
politicos, que de certa forma devera levar em consideragdo a érea de
formagao de cada docente.

O segundo capitulo, aborda os desafios do docente em éarea
nao especifica, questao relevante na educacdo brasileira de modo
geral e que de fato é imprescindivel que se admita professores para
atuar em sua area de formacao, assim se faz necessario um
planejamento estratégico e por fim um levantamento das questdes
praticas ja vivenciadas no cotidiano escolar, desse modo obtera com
veemeéncia a devida necessidade em todas as areas.

No terceiro capitulo, acredita-se nos saberes necessarios a
pratica educativa da formacdo docente e assim, entender que
formacdo de professor é complexa, porque perpassa todo um
processo baseado em teorias e que se fundamenta numa dimensao
pessoal de desenvolvimento humano e global que é preciso ter em
conta e em face de outras concepgoes eminentemente técnicas, por
esta razao, refletir sobre a formacao docente é portanto, acreditar
que numa concepcao geral esse processo podera ampliar as
discussdes produzidos pelos professores, desse modo, tem-se
notado a necessidade da analise das praticas pedagdgicas, em
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virtude disso, os trés capitulos aqui introduzidos destacam a
importancia desse estudo, uma vez que, ser professor também se faz
com boas experiéncias e praticas diarias.

1. Histéria da formagao docente no Brasil no século XXI

O debate atual sobre a formacao de professores vem causando
iniimeras discussoes no cenario educacional brasileiro, que de certa
forma, ndo deve se limitar apenas ao dominio de contetido, mas
levar em consideracdo muitos aspectos relevantes num contexto
social e politico. Assim, o processo de formacao de professor a que
se dar, exige um amplo olhar em todas as acbes que sdo
desenvolvidas e que devem se fundamentar através de concepgoes
subjetivas no processo de ensino aprendizagem.

Diante do exposto, espera-se que essa mesma perspectiva
surja da concepgao docente, ressaltando que, caracteristicas
cognitivistas do professor sao elos que surgem a partir de uma visao
fenomenolégica existencial, desse modo. Acredita-se no professor
como sujeito ativo e consciente da sua propria pratica.

Em um contexto geral, a histéria da docéncia no Brasil vai
muito além de uma consciéncia de construgao, envolve uma série de
atributos que de certa forma, a sociedade brasileira incorpora novas
exigéncias inerentes a fungao de professor. Por esta razao, alguns
paradigmas precisam ser incorporados e outros quebrados, a fim de
estabelecer uma nova estrutura educacional no Brasil.

Entdo, refletir sobre a docéncia no mundo contemporaneo,
requer muito mais que pensar em inovacao, a reflexdo devera
comecar pelo principio de que a sociedade atual vem sendo
influenciada pelos avancos tecnoldgicos, acreditando sempre na
evolucdo de um professor pensante e capaz de agir corretamente
diante de situagdes diversas, embora se sabe que, as dimensoes a
que se encontra a educagao brasileira ainda estdao intimamente
ligadas aos problemas situacionais e que de certa forma requer
atengao na tematica formacao de professor.
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Assim,

Nenhum ser humano se pode eximir a atividade de pensar. Pensar
é algo que acontece naturalmente e de pouco vale tentar ensinar a
outro como fazé-lo exatamente. Apenas nos é facultada a
possibilidade de descrever, nos seus aspectos gerais, as varias
maneiras pelas quais pensamos e avaliar a eficiéncia que resulta da
adogdo de uma ou outra forma de pensamento. A decisido é um ato
de vontade individual. Isto é, cada um, na posse consciente da
diversidade e validade dos processos mentais a que chamamos
pensamento, segue deliberadamente a via que supde conduzir aos
melhores resultados (ALARCAO, 1996,p.45).

Desse modo, acredita-se que a formagao docente devera partir
de um processo critico e reflexivo, a partir de um contexto relevante
ao processo de formacgdo do professor, que ainda requer ampla
discussao referente aos conceitos sociais e politicos.

Assim, é nesse contexto contemporaneo que a formacao
docente deve se pautar, mas num processo de construcao de novos
saberes, permitindo sempre adequagbes e construindo a
permanente formagao continuada. Por esta razdo, a educacao
brasileira vem se reformulando a cada década, que de certa forma
recria modelos de gestao educativas de outros paises e de uma forma
peculiar aplicam no Brasil.

Desse modo,

A formacio de docente para atuar na educacio bésica far-se em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacgao plena em
Universidades e institutos superiores de educagao, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do Magistério na educacao
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (LDB - Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - 9.394/96 - artigo 62)

Diante disso, acredita-se que a formacado de nivel superior
quando se trata de formagao de professor ainda continua um desafio
para muitas pessoas que procuram pela formagao de professores,
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embora se sabe das incertezas acerca de suas conseqiiéncias para a
qualificacdo de docente quando ndo se atende as resolugdes que
estao voltadas para tal.

2. Os desafios do docente em area nao especifica

A arte de ensinar ainda é um grande desafio para a educagao
de modo geral, ensinar envolve diferentes habilidades ou formas,
onde muitas vezes requer uma atencao especifica no processo de
ensino aprendizagem, embora ainda hoje se observa muitos
professores ministrando aulas em area nao especifica, o que de certa
forma pode acarretar grandes prejuizos ao aluno, assim, as politicas
publicas para a educagao pauta-se na LDB 9394/96, Lei de Diretrizes
e Bases da Educacado Basica, quando orienta que as escolas na sua
esséncia admita o docente em sua area de formagdo, uma vez que,
assim estara contribuindo para uma educacao qualitativa e também
evitara problemas futuros.

Assim, o censo realizado pelo MEC/Inep/DEED de 2013
mostra que durante esse mesmo ano havia 535.964 professores
lecionando a disciplina de “ARTE” no pais, mas apenas 6% eram
formados em Arte, diante do exposto, acredita-se que a educagao de
modo geral também apresenta problemas peculiares a este. Desse
modo, nao é possivel ser um bom professor sem atuacdo em sua
area especifica. Diante disso, acredita-se que o desafio ainda
perpassa toda uma estrutura que afeta de modo geral todas as
regioes brasileiras.

No entanto, é imprescindivel que se admita professores para
atuar em sua area de formagao, mas para isso, se faz necessario um
planejamento estratégico e assim um levantamento, desse modo
obtera com veeméncia a devida necessidade em todas as areas.

Assim,

Para trabalhar bem a matéria de ensino, o professor tem de ter
profundo conhecimento do que se propde a ensinar. Isto nao
significa uma postura prepotente que pressuponha uma forma
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estanque de conhecer. Ao contrario, o professor que tem dominio
de contetdo é aquele que trabalha com a duavida, que analisa a
estrutura de sua matéria de ensino e é profundamente estudioso
naquilo que lhe diz respeito. (CUNHA 1989, p.143),

Por tanto, a partir dessa afirmagdo acredita-se que a
ferramenta principal de trabalho do professor é o conhecimento, por
esta razao, é necessario esta atuando em sua area de formagao, para
assim puder domina-lo e o processo de ensino aprendizagem
acontecer de fato.

No entanto, é necessario o professor ter dominio de contetido
que lhes sdo incumbidos para assim poder ensinar, resinificando
assim o determinado momento que pode ser objeto de uma
apropriacao ativa pelos alunos. Seria muito importante para a
educacao se todas as escolas tivessem todos os professores atuando
em suas areas especificas, desse modo, teriamos um ensino com
mais qualidade e assim instrumento de estudo a nivel nacional.

Partindo desse pressuposto, percebe-se que a relacdo teoria e
pratica sdo indissocidveis, uma vez que, Sa0 essenciais no processo
de ensino aprendizagem, o que carece de estudo e estratégias para
poderem ser trabalhadas. Assim, é necessaria a atuagao do docente
em sua area de formagao, mas para isso também se faz necessario
que os governantes invistam em programas emergenciais de
qualidade do ensino no Brasil.

Por outro lado, a educagdo continuada através de cursos
preparatérios também funciona como melhoria no processo,
embora se sabe que, o professor com formagdo tem uma pratica
mais coerente.

3. Saberes necessarios a pratica educativa da formacao
docente

Ao longo de toda uma histéria educacional deparou-se com
algumas concepcoes de leitores quando argumentam que a
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aprendizagem ocorre a partir de uma interagao social, pautada de
uma constante relagdo interpessoal, assim ainda existe alguns
educadores que nado sao capazes de transferir algo ou alguma coisa
para alguém. Desse modo, algumas escolas desvalorizam o
professor por nao estarem preparados a transmitir os saberes
necessarios aos seus alunos.

Assim, quando a escola desvaloriza o professor, o trabalho e o
processo de ensino aprendizagem se comprometem de modo geral,
gerando assim insatisfacdo e provocando questionamentos, o que de
certa forma reflete no processo do ensinar e do aprender. Partindo
desse contexto, acreditar na docéncia é compreender que o trabalho
voltado a esse profissional exige muito mais que o método do
ensinar, atrela-se ao processo e produz saberes para a realidade.
Nesse sentindo, falar sobre a pratica educativa nos remete a
compreender também saberes que implicam na atividade docente,
por esta razdo, a formagao do professor para atuar principalmente
nas séries iniciais requer muito mais que cursos, exige preparagao e
analise frente a diversidade constante do dia a dia.

Assim, um dos desafios do professor, é acompanhar a
educacao do século XXI, o processo de mudancas é uma exigéncia da
sociedade atual como contribuicdo na formagao do sujeito. Assim
sendo, vale ressaltar que, as transformagdes, momentos de
incertezas, momento de grandes descobertas e competitividade,
desse modo podemos observar em muitos segmentos da sociedade
de modo geral.

Diante disso,

A formagédo apresenta-se nos como um fendmeno complexo e
diversos sobre o qual existem apenas escassas conceptualizagoes e
ainda menos acordo em relagdo as dimensdes e teorias mais
relevantes para a sua andlise. Em primeiro lugar a formagdo como
realidade conceptual, ndo se identifica nem se dilui dentro de
outros conceitos que também se usam, tais como educacio, ensino
treino, etc. Em segundo lugar, o conceito formacéo inclui uma
dimensdo pessoal de desenvolvimento humano global que é



154 | Colecgdo do Fazer Educativo: volume 02

preciso ter em conta em face de outras concepgdes eminentemente
técnicas. Em terceiro lugar, o conceito formagao tem a ver com a
capacidade deformacdo, assim como com a vontade de formagao
(GARCIA, 1999, p. 21-22).

Partindo desse contexto, acredita-se que a formagao de
professor é complexa, porque perpassa todo um processo baseado
em teorias e que se fundamenta numa dimensdo pessoal de
desenvolvimento humano e global que é preciso ter em conta em
face de outras concepgdoes eminentemente técnicas. Assim, o
professor torna-se responsavel, em maior parte pela sua formagao,
embora se sabe que, necessariamente essa mesma formagao nao se
restringe apenas a uma questdo autdnoma, mas sim, do auto
formagao e Inter formacao.

Desse modo, a construgao da pratica pedagogica precisa ser
reflexiva com saberes enquanto objeto de estudo, por esta razao, um
bom professor é aquele consciente de seus atos e acdes, e que a partir
de entdo seja capaz de construir ou reconstruir sua pratica, sempre
procurando inovar, atuando sempre de forma inteligente e acima de
tudo flexivel. Desse modo, a valorizagao da pratica profissional deve
constituir um momento de conhecimento e de uma pratica pautada
no processo ensino aprendizagem, embora deva acontecer a partir
de uma pratica epistemolégica, com estudos originalmente voltados
para a formacao de professores.

Conclusoes

Depois de uma breve reflexao sobre a pratica pedagdgica no
século XXI, entende-se que o0 ato de ensinar ainda precisa passar por
um processo reflexivo, que de certa forma, devera também
constituir razdes fundamentais no contexto de transformacao
escolar, assim envolvera o processo de construcao do conhecimento,
esclarecendo de certo modo as davidas e incertezas.

Partindo desse contexto, acredita-se que a construgao do
saber esteja atrelada a uma prética pedagoégica reflexiva e que exija
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do professor uma postura intrinseca, para tanto, essa pratica jamais
ocorra inteiramente solitaria, mas sim, como objeto de estudo que
se apoia na execucao do trabalho e numa avaliacdo. Onde se possa
inserir muitos outros elementos pertinentes a formagao do docente.

No entanto, ndo ha como dissociar teoria e pratica, porém sao
duas faces integrantes e que se constituem para formar um todo,
articulando-se e assim caracterizar a profissdo de professor, como
meio de construcdo, transformando e tornando mais favoravel a
resolugao de exigéncias da pratica docente.

Assim, a docéncia vem se tornando objeto de estudo e de
inimeras discussdes em nivel nacional, todavia, é possivel na
construgao de um caminho mais reflexivo, mas capaz de construir e
de reconstruir os protagonistas do processo.

Enfim, além dos muros da escola h4 a caréncia de estudos
especificos inerentes ao processo da docéncia, seja de ele de natureza
epistemoldgica ou mesmo reflexivo a partir do cotidiano escolar.
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Capitulo 12

A formacao de professor e a pratica
interdisciplinar: necessidades e solucoes para
o ensino fundamental II

José Alves Feitosa'

Introducao

Ainterdisciplinaridade, teve papel de destaque a partir da LDB
- Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Brasileira5.692/71 e teve
maior destaque ainda a partir da LDB 9394/96. Desde entdo sua
presenca no cenario educacional brasileiro vem se tornando muito
mais persistente e de certa forma influencia a legislacido e em
especial as propostas curriculares trabalhadas nas escolas.

Assim, a utilizagio da mesma deve ter como forma
desenvolver um trabalho voltado a integragao dos contetidos de uma
disciplina com outras areas do conhecimento, por esta razao, visa
também contribuir no processo de ensino aprendizagem. Desse
modo, é possivel proporcionar um didlogo entre essas disciplinas e
assim relaciond-las entre si para uma melhor compreensao.
Partindo desse contexto, o presente trabalho esta dividido em dois
capitulos e de uma forma sucinta aborda a tematica: “O trabalho
interdisciplinar, uma necessidade nos dias atuais, para a escola e

'Mestrando em Educacdo pela UNISULLIVAN Inc., especialista em Psicopedagogia Clinica e
Institucional, especialista em Lingua Portuguesa e Literatura.



158 | Colegdo do Fazer Educativo: volume 02

também para o professor de modo geral”. O primeiro capitulo
destaca a interdisciplinaridade como uma pratica que viabiliza o
processo de ensino aprendizagem. Assim, faz-se um breve resumo
do ensino aprendizagem pautado em praticas interdisciplinares,
como também ressalta da importancia desse trabalho como método
inovador e surge da necessidade de se trabalhar as possiveis
disciplinas numa mesma tematica, uma vez que, leva-se em
consideragao suas peculiaridades, como também o ensino especifico
de cada uma.

O segundo capitulo, destaca as principais dificuldades que as
escolas e professores enfrentam para se trabalhar a
interdisciplinaridade, como também, faz alguns questionamentos
relacionados a situacao educacional brasileira. De certo modo,
ressalta-se a importancia da quebra de muitos paradigmas que
ainda assolam o trabalho educacional, o que talvez possa atrapalhar
o processo de ensino aprendizagem. A partir de entao, acredita-se
que a formacdo docente é um dos principais elementos que
favorecem ao processo, uma vez que, também pode contribuir de
forma significativa em outros campos educacionais, ndo somente
em sala de aula, mas de maneira bem mais abrangente na educacao
de modo geral.

Para Libaneo, o processo de ensino se caracteriza pela
combinacgao de atividades do professor e dos alunos, ou seja, o
professor dirige o estudo das matérias e assim, os alunos atingem
progressivamente o desenvolvimento de suas capacidades mentais.
Desse contexto, é importante ressaltar que, o processo de ensino
necessita de conhecimento direcionado aos principios das diretrizes
curriculares e a partir de entao se pautar em métodos e estratégias
voltados a area educacional brasileira.
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1. Interdisciplinaridade, uma pratica que viabiliza o processo
de ensino aprendizagem.

Falar em pratica de ensino hoje em dia, requer de certa forma
demandas de estudo e conhecimento de causa, embora se sabe, que
os mais diversos ambitos de mudangas exigem do sujeito uma
pratica de ensino voltada a atender as necessidades
interdisciplinares pautada na promocao da cidadania. Zabala (1998,
p.28) afirma que “Educar quer dizer formar cidadaos e cidadas, que
nao estdo parcelados em compartimentos e estanques, em
capacidades isoladas”.

Desse contexto, acredita-se que a capacidade do sujeito em
desenvolver-se individualmente depende muito do estimulo do
ambiente em que esté inserido, embora de certa forma, carece do
rompimento de alguns paradigmas que ainda perpetuam o processo
de ensino aprendizagem. Diante disso, muito se fala em teorias
sobre interdisciplinaridade, mas pouco se pratica na vida escolar dos
nossos alunos, nao que a teoria nao seja importante, mas é preciso
atuar-se numa pratica inovadora e motivadora nesse processo de
hoje em dia.

Assim de uma forma entendivel, a teoria e pratica devem
caminharem juntas, por outro lado, acreditar que a sua
aplicabilidade trard bons resultados como também extratos
negativos é normal, o que nao se pode deixar de lado é acreditar que
sem medo de errar nao se obtera éxito nessa pratica inovadora. Por
outro lado, vivencia-se diariamente essa pratica como método de
trabalho em algumas institui¢des educativas.

Assim,

Perceber-se interdisciplinar. E sentir componente de um todo. (...)
E juntar esforcos na construcio do mundo. (...)
E saber que a liberdade esta em afirmar-se integrando-se.(...)

E reconhecer no “Universo”, “unidade na diversidade”.
E estar consciente de que o evoluir é lei geral (...).

(FAZENDA 2001, p. 11)
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Partindo desse contexto, acredita-se que o pensar
interdisciplinar tem um papel importante, dialogar com diversas
outras formas do conhecimento e assim manter suas caracteristicas
transformadoras do exercicio educativo com foco na
interdisciplinaridade. Assim, acredita-se que a formagdo docente
deva ocorrer de forma mais completa, com o intuito de saber que é
preciso uma pratica interdisciplinar inovadora, ou seja, pautada a
partir de uma teoria na qual se possa fazer a sua pratica.

Por outro lado, acreditar numa educagdo de qualidade é
acreditar no embasamento do tripé, pesquisa, ensino e extensao,
desse modo pode se estabelecer um elo e assim esperar que as agoes
possam acontecer de forma colaborativa. A globalizagao por sua vez,
mostra que é preciso conhecer muito além, que para isso é
necessaria uma boa formacdo docente e assim tomar como base
fatos e assim saber fazer ligacdes ao contetdo trabalhado.

Tomando como base que o professor é o principal elemento e
tem valor relevante nesse processo de mudanca, se faz necessario
refletir sobre esse processo, como também quebrar alguns
paradigmas na area educacional. Desse modo, a busca incessante de
um novo modelo de educagao nao deve ser descartada, uma vez que,
ainda nao se alcangou o principal objetivo.

Dessa forma,

Estamos formando homens cultos, mas ndo homens que pensam.
Estamos formandos homens que dao respostas ao mercado, mas
ndo homens maduros, completos, que sabem interiorizar, pensar
antes de agir, expor e ndo impor as suas idéias, trabalhar em
equipe, que amam a solidariedade, que sabem se colocar no lugar
do outro. (CURY 2000, p.66).

Por esta razdo, acredita-se numa educagdo de qualidade
aquela onde o individuo possa criar seu préprio conceito de
determinado assunto, embora se sabe que a interdisciplinaridade
venha contribuir muito a partir da unificagao de disciplinas e assim
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tratarem em comum acordo da qualidade do processo de ensino
aprendizagem.

2. Principais dificuldades para se trabalhar a interdisciplinaridade

Os questionamentos em que se passa a educacao brasileira
atualmente surge da necessidade de mudancas em seus mais
diversos ambitos de mudangas no que tange as praticas pedagdgicas
trabalhadas na area educacional do momento. Muito se fala em
reforma de metodologias, pratica de ensino etc., mas o que se
observa como pauta da atualidade é que sdo inimeros os obstéaculos
encontrados para se desenvolver algo mais concreto e que se torne
na verdade real. A interdisciplinaridade surge principalmente dessa
necessidade, encontrar de verdade formas, maneiras novas de
revolucionar o processo de ensino aprendizagem.

De antemao, ressalta-se a importancia da quebra de muitos
paradigmas que ainda assolam o trabalho educacional. O XXI tem
como meta principal a evolu¢do educacional, como também
envolver-se de forma interdisciplinar, disciplinas, métodos e acima
de tudo a interagdo entre profissionais que desenvolvem seu papel
voltado a promogao da cidadania, de forma diretamente o processo
de ensino aprendizagem.

Machado (2000, 139-154), ressalta que essas dificuldades
ajudam a explicar resultados inconsistentes nas tentativas de
trabalho interdisciplinar, mesmo de docentes que se empenharam
em realizar um estudo sério sobre o tema. Por esta razao, se faz
necessario um planejamento dessas dificuldades e assim tragar
estratégias e consequentemente obter estabelecer metas que se
possam ser alcancadas na area educacional, em especial no processo
de ensinagem.

Assim,

Planejar, desenvolver e fazer um acompanhamento continuo da
unidade didética pressupde uma figura docente reflexiva, com uma
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bagagem cultural e pedagégica importante para poder organizar
um ambiente e um clima de aprendizagens coerentes com a
filosofia subjacente a este tipo de proposta curricular. (SANTOME

1998, 253).

Desse contexto, entende-se que a formagao docente é um dos
principais elementos que favorece ao processo, uma vez que,
também pode contribuir de forma significativa em outros campos
educacionais, ndo somente em sala de aula, mas de maneira bem
mais abrangente.

No ensino fundamental, por exemplo, as dificuldades surgem
dos projetos interdisciplinares, pois foram criados a partir de uma
visdo positiva e fragmentada do conhecimento. Assim, a pratica da
interdisciplinaridade exige uma pedagogia apropriada, de um
processo integrador e assim estabelecer mudancas que favorecam a
didatica e a interdisciplinaridade pedagogica.

Partindo desse contexto, acredita-se que um ensino pautado
numa pratica interdisciplinar favorece a formacdo do individuo e
assim agugara a uma visao global mais ampla. Assim sendo,
ressalta-se da importancia da unificacdo do ensino inteligente com
o objetivo da promocao de um novo método de trabalho.

Essas mudangas de metodologias de ensino, devem ter a
participagdo de professores e de forma geral da educagao como um
todo, assim, as mudancas que de certa forma forem impostas serao
trabalhadas principalmente em sala de aula. Um dos principais
obstaculos que se observa no dia a dia para a realizagdo desse
trabalho é interdisciplinar é falta de tempo para se reunir os colegas
e preparar as aulas ou dedicar-se a leitura, dessa forma, acredita-se
que é fundamental a interacao entre todos os professores na
execucao do projeto, o que talvez ainda ndo seja prioridade na
educacdo em modo geral.

Assim,

E fundamental o papel de um interlocutor que véa ajudando a
pessoa a se perceber, que va ampliando as possibilidades de leitura
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de sua pratica docente e da pratica docente de outros colegas. O
papel de um supervisor ou de um coordenador pedagdgico é
fundamental nesse caso (FAZENDA, 2002, p. 72).

Assim, a leitura é fundamental em todos os campos de
trabalho, social e de certa forma em modo geral, embora se sabe que
com a falta de mesma jamais conseguira éxito no processo de ensino
aprendizagem e poder trabalhar a filosofia integradora em sala de
aula, como também em outros ambientes possiveis da promocado a
cidadania.

Desse modo, a contextualizacdo é o primeiro passo
indispensavel a realizar-se um trabalho interdisciplinar, para que
assim, o conhecimento constitua competéncias inovadoras pautadas
em objetos de aprendizagem. Assim sendo, é possivel compreender
novos conceitos a partir de uma insercdo interdisciplinar, numa
perspectiva que visa aperfeicoar a formagiao de professores da
educagao bésica.

Assim, entende-se que a interdisciplinaridade é uma tarefa
ainda inacabada, baseada numa questdo epistemologica de
abordagem conceitual e que ainda carece de bastante estudo para
que saia da teoria e assim passe a se concretizar como pratica
inovadora, dessa forma, facilitara de certa forma a metodologia
pedagogica nas escolas.

Assim,

A educacdo é, na sua totalidade, pratica interdisciplinar por ser
mediagdo do todo da existéncia; a interdisciplinaridade constitui o
processo que deve levar do mdltiplo ao aluno. O processo
educativo e seus fundamentos epistemoldgicos e axiolégicos
baseiam-se em uma multidisciplinaridade, em uma
pluridisciplinaridade (SEVERINO 2003 p. 43).

A partir desse contexto, acredita-se a pratica interdisciplinar
pode ser razdo para a construgdo de novos saberes e pauta-se
principalmente numa tematica que aborda disciplinas, inovacao,
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estratégias dentre outros meios que sé visam a favorecer a uma nova
metodologia no processo de ensino aprendizagem.

Assim, o ensino pautado na pratica interdisciplinar tem como
objetivo formar alunos com uma visao global, desse modo, estarao
aptos a construir seus proprios argumentos e assim saber
contextualizar-se diante de qualquer situacdo a que possa perpassar.
Desse modo, a abordagem interdisciplinar deve atender a toda
demanda, sem anular a importancia que dar a disciplinaridade na
construcgao do conhecimento.

Conclusoes

Partindo de um contexto mais amplo, entende-se que a
interdisciplinaridade ainda ndo ocupa na educagdo um espago
solido, embora se sabe que, as necessidades de um trabalho
interdisciplinar sao mais visiveis no dia a dia da educagdao de modo
geral, em especial na sala de aula. Contudo, ha ainda muitas lacunas,
das quais podemos destacar, a falta de compreensao do significado
da palavra “INTERDISCIPLINARIDADE”, uma vez que, deve ser
suprida com a execucdo de projetos escolares que tenha como
finalidade melhorar o processo de ensino aprendizagem.

Assim, todos ganham com a interdisciplinaridade,
principalmente o alunado que est4 no processo de construcao do
conhecimento e devem estar inseridos numa proposta pedagogica
refletida nas praticas educacionais em acdes possiveis, ou seja, que
ndo se trabalhe isoladamente. Dessa maneira, acredita-se que a
motivacao depende muito da metodologia utilizada em sala de aula.
Por esta razao, ressalta-se da importancia do professor primar pela
utilizacdo de praticas metodoldgicas e estratégias que possam
dinamizar o trabalho pedagdégico.

Diante disso, acredita-se que a interdisciplinaridade vem
complementar na escola as disciplinas que sdo trabalhadas
isoladamente, embora se sabe que, esse conhecimento visa na sua
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totalidade fazer o aluno pensar e de certo modo criar possibilidades
onde possam construir seu proprio conhecimento.
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Capitulo 13

Educacao na modernidade liquida:
uma perspectiva a partir de obras
de Zygmunt Bauman

Marcio Moreira da Silva

Introducao

O socidlogo Zygmunt Bauman nasceu no ano de 1925 na
Polonia, sendo de familia judia, muda-se para a entdo Unido
Soviética no ano de 1939, foge da invasao nazista, vindo juntar-se ao
exército da Polonia para combater na segunda guerra, lutando na
frente russa. A carreira académica s6 se inicia nos anos 50,
tornando-se professor na Universidade de Varsovia, vindo a exilar-
se posteriormente pelo antissemitismo comunista no ano de 1968.
Apbs o exilio assume na Universidade de Leeds, até 1990, ano de sua
aposentadoria. Autor de diversas obras defende o conceito de
modernidade liquida, que seré discutido logo depois, referindo-se as
mudancas ocorridas no mundo contemporaneo. Faleceu no dia o9
de janeiro de 2017 aos 91 anos deixando obras de extrema relevancia
para a sociedade e as ciéncias sociais e humanas.
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O objetivo central deste artigo foi analisar algumas das obras
de Zygmunt Bauman onde o soci6logo se dispde a falar a respeito da
educacdo escolar. A importancia das obras de Bauman no cenéario
mundial contemporaneo e sua receptividade no meio académico
justificam a realizagao deste trabalho. A realizacdo dessa pesquisa de
carater bibliogréfico privilegiou algumas obras produzidas em anos
diversos, tendo como escolha aquelas pertinentes ao objeto de
estudo em questao. As obras escolhidas foram: Legisladores e
intérpretes: sobre modernidade, p6s-modernidade e intelectuais, 44
cartas do mundo liquido, sobre educacdo e juventude, conversas
com Ricardo Mazzeo. Foram também utilizadas producoes de outros
autores, cujos trabalhos pudessem contribuir de alguma maneira,
relacionando-os com o tema abordado.

Nao sendo nosso objetivo discorrer de forma prolongada
sobre os temas abordados, mas evidenciando o tema da crise da
educacdo mediante os tempos liquidos modernos. Porém antes,
abordaremos de forma breve um pouco acerca do conceito de
modernidade liquida, para melhor entendimento sobre o que o
autor postula.

O presente artigo se configurou a partir do seminario
Educagao, sujeito e trabalho do Mestrado da UNISULLIVAN Inc. A
pesquisa surgiu da necessidade do pesquisador em compreender
melhor o tema, dando destaque a educacdo, com o intuito de
investigar em obras de Bauman, seu pensamento acerca da
educacao escolar na pés-modernidade, como postula o autor.

1. A modernidade liquida

De acordo com Bauman (2001) trata-se do periodo
contemporaneo que € caracterizado pela ndo durabilidade das
coisas, pela fluidez. Para tanto, o autor recorre a metafora do liquido
e suas caracteristicas, que sao o oposto do sélido. Da mesma forma
que atribui o adjetivo leveza, para referir-se a inconstancia e a
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facilidade com que se movem os que tém essa qualidade. E comum
em suas obras os termos fluidez ou liquidez estarem presentes.

Dessa maneira, para Bauman (2012) a vida liquido-moderna
é apresentada como:

“... uma encenacdo diaria da infinita duracdo de todas as coisas,
exceto a vida mortal, a vida liquido-moderna é uma encenagéo
diaria da transitoriedade universal. O que os cidadaos do mundo
liquido-moderno logo descobrem é que nada nesse mundo se
destina a durar, que dira para sempre. Objetos hoje recomendados
como Uteis e indispensaveis tendem a “virar coisa do passado”
muito antes de terem tempo de se estabelecer e se transformar em
necessidade ou habito”. (BAUMAN, 2012, p.22)

Para o autor, a vida antes da pré-modernidade trazia a
sensacao de durabilidade de todas as coisas, mas com o passar do
tempo a modernidade liquida muda tudo isso, nao ha mais padroes,
estruturas solidas, algo em que se apoiar. Quando ele se refere a
nada é feito para durar, ele se refere as relagoes, ao trabalho, etc.,
assim, a educacdo passa a trazer a transitoriedade como marca.

2. A educacao na modernidade liquida

A principio, do que se trata a educagao? De acordo com Pinto
(2010) “A educagao é o processo pelo qual a sociedade forma seus
membros a sua imagem e em funcao de seus interesses. ” A educacao
¢é formacao (Bildung), termo alemao que é utilizado pelo Bauman,
como veremos mais a frente. Logo, o homem é formado pela
sociedade, de forma a ser conduzido a buscar os fins coletivos. Isso
em uma sociedade considerada sélida, ndo considerada liquida.

Na obra intitulada Legisladores e intérpretes: sobre
modernidade, pds-modernidade e intelectuais, Bauman (2010,
p-107) afirma qual seria o papel da educacdo contextualizando a
partir do Iluminismo:
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“Afinal, o Iluminismo entrincheirou-se na nossa memoria coletiva
como o impeto vigoroso de levar o conhecimento as pessoas, dar
saber ao ignorante, restaurar a visdo clara daqueles cegos pela
supersticdo, pavimentar o caminho para o progresso, definido
como passagem da obscuridade as luzes, da ignorancia ao
conhecimento. ” (BAUMAN, 2010, p.107).

Portanto a educagdo teria como objetivo, em um mundo
solido, contribuir para a resolugao dos problemas sociais, dentre eles
podemos citar a ignorancia, a miséria e a opressao. Logo a educacao
seria uma espécie de tabua de salvacdo, conduzindo o sujeito de
ignorante a conhecedor, da imagem do cego, para o que enxerga,
ver as coisas tais como elas sdo. A educacao erradicaria a supersti¢ao
daquele que cré, pela fé, para aquele que vé a luz da cientificidade,
do atraso, para o progresso, das trevas a luz. Essas imagens
dicotomicas sdo apresentadas para poder explicar o papel da
educacao.

Infelizmente nao é o que acontece. Bauman (2010) cita
Rousseau, que em sua época, estabeleceu fronteiras para as
ambicdes educacionais, deixando de fora camponeses e artesidos
com frases tais como "Nao ensine o filho de um aldeao, pois ele nao
se presta a ser ensinado"”, ou na obra A nova Heloisa, ou "Os pobres
ndao precisam de educagdo; aquela ligada a sua condicao é
obrigatoria, e ele ndo teria nenhuma outra". Portanto a divisdo de
classes na educacao era algo pregado e aplicado desde os primérdios
da historia.

£ perceptivel a funcio da pedagogia da Escola tradicional, em
relacéio ao papel do professor e da disciplina. E isso que afirma o
autor: “Qual a fungao do professor? A de um profissional especialista
em modificar o comportamento humano, pondo a conduta na linha
de maneira a prevenir ou se o caso fosse conter as consequéncias de
acoes desordeiras ou erradas”. (BAUMAN, 2010, p.109).

A sociedade como fora planejada, trazia a educacdo com a
missdao de “ensinar a obedecer”, logo a educacdo funcionava no
sentido da ideia da instrucdo e do adestramento para o interesse
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publico. Essa era a maneira como devia ser a educacdo em uma
sociedade descrita como sélida. Com as mudancas que ocorrem na
modernidade liquida vem uma crise dificil de superar.

3. Crise na educacao

A educacao pautada a partir do Iluminismo segundo Bauman
(2009) é compreendida como “estrutura rigida, tendo supervisores
firmes na sela e tendo toda a iniciativa”, uma clara afirmagao sobre
os professores em uma educagdo tradicional. Com a modernidade
liquida, fil6sofos e pedagogos segundo o autor passam a ficar numa
encruzilhada. Nada é mais como era antes.

Ao falar em crise na educacdo Bauman, se detém a falar nas
universidades consideradas enquanto estruturas rigidas advindas
do Tluminismo. Crise esta devido ao fato de que as instituicoes
educacionais e aqui particularmente as universidades foram criadas
em uma realidade diferente da dos tempos atuais. Por isso Bauman
(2009) afirma que:

“Numa época em que todos - estudantes, professores e professores
de professores - tém igual acesso a computadores conectados a
internet, quando os tltimos pensamentos da ciéncia, devidamente
expurgados, podados pelos requerimentos dos curriculos, faceis de
entender e mansamente interativos, estdo disponiveis em
qualquer loja de jogos, enquanto o acesso as dltimas novidades e
fraquezas da academia depende do dinheiro que se tenha, mais do
que do titulo, quem pode exigir que sua pretensado de instruir os
ignorantes e guiar os perplexos é seu direito natural?” (BAUMAN,
20009, p. 167).

Aqui se percebe que um modelo tradicional de educacao
perdeu espago. O movimento professor - aluno fica comprometido.
O professor nao é mais o detentor do saber. As informagdes passam
a ser comparadas a jogos que sao vendidos e disponibilizados em
qualquer lugar. O que antes era pressuposto da educagdo no periodo
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do Iluminismo que se tratava em iluminar e instruir os ignorantes
vai perdendo forca.

A revolucdo tecnolégica constante e continuada vai
transformando a educacdo de outrora. Dessa forma o diploma
universitario vai perdendo aos poucos seus valores dando lugar ao
treinamento profissional de curto prazo, através de cursos flexiveis
e atualizados constantemente sendo oferecidos no mercado
aparecendo mais atrativos do que a educacdo universitaria que
segundo Bauman (2009) nado é mais capaz de garantir mais uma
carreira duradora.

Prosseguindo nas obras de Bauman, em 44 Cartas ao Mundo
Liquido, existem trés artigos intitulados “O mundo é in6spito a
educacdo? ” No primeiro, Bauman (2011) comeca observando sobre
a “crise da educagao”, e afirma que ndo é algo novo, recordando que
em outros momentos na histéria da educagao esta ja passou por
percalgos nos quais foram mudangas necessarias, haja vista que a
mesma estava perdendo contato com a realidade. Embora Bauman
nao se refira aqui a que momentos sdo esses, nao ficando explicito,
porém é possivel perceber que em momentos histdricos a Pedagogia
tem ajudado a fazer essa transigao necessaria para tentar adequar a
realidade do tempo vigente. De qualquer maneira o soci6logo afirma
que esta crise se difere das demais enfrentadas pela educacdo ao
longo da historia, por se tratar de uma crise pés-moderna que atinge
de cima para baixo.

Isso também porque os desafios de agora dos tempos liquidos
modernos, ha a dissolucdo de tudo o que era solido. Assim como
todas as coisas na modernidade liquida sdo a servico do
consumismo, a educagdo passa por esse processo. A educagdo dos
tempos solidos trazia consigo a apropriagdo e a conservagao do
conhecimento como importancia, 0o que nao ocorre na
contemporaneidade.

Para Bauman (2011) a educacdo (Building) tinha como
pressuposto uma base numa existéncia de uma ordem imutéavel do
mundo e de leis eternas que conduziriam a natureza humana. Para
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0 autor o primeiro pressuposto num mundo sélido, permitia e
justificava a agao dos professores na transmissdao do conhecimento
para os alunos, nessa ordem da hierarquia. E o segundo pressuposto
dava aos professores a confianga para que insistissem no modelo de
mundo imutavel. Embora o soci6logo ndo se refira, esse tipo de
modelo se encaixa nos moldes da pedagogia que determinava o
funcionamento da FEscola Tradicional, onde a memoria era
valorizada para o aprendizado dos contetidos que eram repetidos
constantemente.

Pelo contrario, num mundo liquido moderno tudo na
existéncia é mutavel e ndo existem leis eternas, as leis se modificam
de forma répida, indo contra aquilo que a educagao e a pedagogia
lutaram para construir durante a histéria. Bauman entdo considera
essa nossa época como uma maquina de esquecimento, bem
diferente do apregoado pelos tedricos da escola tradicional.

No segundo artigo Bauman (2011), continua suas reflexdes
sobre a educacao em tempos liquidos, reconhecendo em nosso
mundo o adjetivo volatil, para explicar as mudancas instantaneas,
no qual a educacdo rigorosa com estruturas solidas tornou-se
desvantagem. Bauman (2011) acreditava que reformas educacionais
apenas nao bastariam, podendo resolver pouco ou quase nada, a
partir da metafora dos peixes conhecidos como esgana-gata, cujo
comportamento é inseguro, para poder afirmar que os homens e
mulheres na sociedade liquida se tornaram inseguros. Portanto
como resolver os problemas que sao gerados fora dos muros da
escola que se diferem dos tempos ditos solidos?

Isso porque numa sociedade solida as solugdes coletivas
resolviam os problemas privados, ocorrendo uma inversao na
sociedade liquido moderna. O mundo do trabalho também muda: o
antes monitoramento tal qual o pandptico, da lugar ao
automonitoramento (sinoptico). O mercado do trabalho mais
flexivel (entendamos aqui flexivel, como caracteristica da
modernidade liquida) prefere entdo orientadores que possam
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mostrar como se deve caminhar, diferente do professor de outrora
que fazia com que seguissem um tnico caminho.

Bauman (2011) conclui no final do segundo artigo criticando
o que ele chamou de culto da educacdo continuada, que serve a um
mercado de trabalho capitalista que s6 esta interessado em mao de
obra disponivel e em quantidade necessaria para realizar os
servicos, incutindo a necessidade de atualizacao completa, de forma
a tornar mais flexivel ainda o mundo do trabalho. O que o
trabalhador aprende, logo tem que desaprender para aprender
outra coisa nova, nao havendo solidez naquilo que se aprende ou se
aplica no ambiente de trabalho, ndo permitindo seguranca alguma.

Dessa forma também no livro sobre educacao e juventude,
Conversas com Ricardo Mazzeo o Bauman (2012) recorda que o
diploma universitario antes significava a promessa de bons
empregos, de seguranca. Mas a coordenacao entre demanda e oferta
torna os empregos temporarios, gerando inseguranga.

No terceiro artigo da série “O mundo é indspito a educagao?”,
Bauman (2011) discorre sobre o excesso de informacoes e da
dificuldade de reté-los tornando dificil “separar o joio do trigo”.

Bauman (2011) observa finalmente que:

“A educacdo assumiu muitas formas no passado e se demonstrou
capaz de adaptar-se a mudanga das circunstancias, de definir
novos objetivos e elaborar novas estratégias. Mas, permitam-me
repetir: a mudanga atual ndo é igual as que se verificaram no
passado. Em nenhum momento crucial da histéria da humanidade
os educadores enfrentaram desafio comparavel ao divisor de aguas
que hoje nos é apresentado. A verdade é que nds nunca estivemos
antes nessa situacao. Ainda é preciso aprender a arte de viver num
mundo saturado de informagoes. E também a arte mais dificil e
fascinante de preparar seres humanos para essa vida”. (BAUMAN,
2011, p. 125).

Para o autor, na histéria da educagdo é possivel perceber
movimentos de resisténcia, onde a adaptacdo foi necessaria e onde
novas metas foram tragadas para ser aplicadas. O pensamento do
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soci6logo parece pessimista considerando que no atual momento a
educacdo nunca passou por uma crise como a que esta presente.
Esse divisor de aguas se refere a essa mudanga do mundo sélido,
para o mundo liquido, recheado de informagdes que nao sao
possiveis de serem apropriadas e conservadas. No entanto, apesar
do grande desafio Bauman acredita ser preciso aprender a viver
nesse mundo repleto de informacoes, assim como de prepara-los
para essa maneira.

Conclusoes

Para concluirmos esse trabalho sobre algumas das obras de
Zygmunt Bauman, é de sua importancia recordar que seu
pensamento acerca da teoria da modernidade liquida é de
reconhecimento mundial e de um valor inestimavel, e que temas
como a educacao que aparecem em diversos momentos em diversas
de suas obras sdo necessérios para uma reflexao sobre que educacao
outrora se vivenciou, e que educacdo na contemporaneidade, se
apresenta em tempos liquidos.

Nao foi objetivo desse trabalho, discorrer de forma
pormenorizada na andlise de uma obra especifica, aprofundando
assim sobre o tema, mas de forma breve trazer algumas das
principais obras do autor e apresentar seu pensamento sobre o tema
da educacao.

Fato é que, para Bauman (2011) a educacdo ja esta em crise ha
bastante tempo, porém com novos desafios, e de uma maneira
totalmente nova, vinda de cima para baixo, sendo necesséario que se
aprenda a viver em um mundo saturado de informagoes.
Requerendo que se busquem novas respostas, pois os tempos sao
diferentes e o contexto de solidez deu lugar ao de fluidez, velhas
respostas nao satisfazem a demanda pela qual nao s6 a educagao,
mas em todos os aspectos da sociedade.

Como a educagao ira lidar com o avango tecnol6gico constante
e com as mudancas repentinas pelas quais a sociedade tem passado?
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O que fazer com o volume imenso de informagdes e de sua fluidez?
Para isso, vale salientar que as obras de Bauman trazem uma
riquissima reflexao no que se refere a educacao, e aos nossos tempos
liquidos, o que permite que novas investigacdes possam ser
desenvolvidas e que para noés talvez possam vir a ser realizadas em
futuros trabalhos.
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Capitulo 14
Formacao e atuacao docente

Luzia Maria Delmondes Ferreira’

Introducao

A atuagao docente durante muito tempo vem sendo discutida,
ja que o docente como mediador do saber necessita estar apto para
suprir as necessidades existentes no meio em que se encontra. O
docente necessita compreender suas praticas diante de suas
particularidades, criando possibilidades para o educando se
desenvolver.

E importante destacar que a atuacio docente passa por uma
série de dificuldades, em especial no repasse dos contetidos como
também na aquisi¢do do mesmo por parte do educando. Assim,
torna-se relevante que o docente tenha uma postura flexivel na
realizacdo de suas praticas pedagogicas, como também dé a devida
relevancia ao processo de ensino e aprendizagem.

Por sua vez, ndo existe um Unico aspecto que possa
comprometer a pratica docente. Em sala de aula sdo inimeros os
desafios, necessitando que o fazer pedagdgico seja realizado de
forma diferenciada, em que requer do docente estar em constante
processo de qualificacdo, para dar o devido suporte em sala de aula.

! Mestranda em Educagao pela UNISULLIVAN Inc.
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Criar possibilidades para que ocorra de forma significativa a
aprendizagem no ambiente escolar ¢ um dever do docente, a ser
realizado de forma inovadora, em que possibilite a interacdo do
educando com as informacdes necessérias para se relacionar na
sociedade ou no mercado de trabalho.

Por meio da formacdo continuada o educador passa a
compreender as particularidades presentes em sala de aula, como
levar estratégias que possibilitem a interacdo dos educandos. O
docente desempenha papel importante no processo de formacao
educacional, mas requer a participagdo de varios outros sujeitos
para que se possa alcancar os objetivos determinados.

Este estudo tem como finalidade compreender a pratica
docente e a necessidade de qualificacdo para suprir as demandas no
ambiente escolar. Sendo desenvolvido por meio da realizacao de
pesquisa bibliogréfica realizada em diferentes recortes cientificos,
buscando favorecer informacoes relevantes sobre a tematica em
questao, envolvendo autores como: Libaneo (1994), Therrien
(1997), Roldao (2007), entre outros.

1. Atuacao docente e seus principios

A docéncia, independente da modalidade de ensino, busca
compreender 0s aspectos existentes no desenvolvimento intelectual
do educando, e consecutivamente favorecer condi¢des para que este
possa se desenvolver. Visto que, para atuagao docente, torna-se
necessario que o educador tenha conhecimentos acerca das
necessidades existentes em seu meio.

No ambiente escolar o docente atua como mediador de
informagoes relevantes para a formacao do individuo, em que ira
ingressar na sociedade. Assim, a docéncia exige uma grande
capacidade de interacao social, para que o educando possa sentir-se
inserido nas mudancas (ROLDAO, 2007).

A finalidade da docéncia é preparar os individuos para
estabelecerem relagdes com o seu meio, como também, o sujeito em



Luiza Maria Delmondes Ferreira | 179

formacao possa ter conhecimentos que permitam o seu crescimento
intelectual e profissional.
Ainda segundo Roldao (2007):

Do nosso ponto de vista, a dialética do ensino transmissivo versus
o ensino ativo faz parte de uma histéria relevante, mas passada, e
remete, na sua origem, para momentos e situa¢des contextuais e
sécio-historicas especificas. A luz do conhecimento mais atual,
importa avangar a andlise para um plano mais integrador da
efetiva complexidade da agdo em causa e da sua relagdo profunda
com o estatuto profissional daqueles que ensinam: a funcdo
especifica de ensinar ja néo é hoje definivel pela simples passagem
do saber, nao por razdes ideolégicas ou apenas por opg¢oes
pedagbgicas, mas por razoes socio-histéricas. (ROLDAO, 2007,
p-95)

O individuo necessita ser incluido na sociedade, e estar
integrado as mudangas, desde na utilizagdo das novas tecnologias,
como também perante as politicas de inclusdo voltadas para o
desenvolvimento do mesmo.

Segundo Del Prette et. al (1996), no ambiente escolar requer
a presenca de um profissional diferenciado, em que este possa
desenvolver com éxito suas atividades, criando estratégias que
sejam capazes de auxiliar os educandos no processo de inserc¢ao do
conhecimento.

Assim, o docente necessita planejar de forma adequada suas
atividades, como também se autoavaliar, identificando suas falhas,
como também buscando minimiza-las, este também necessita ser
flexivel, realizando uma compreensao acerca das demandas
presentes em seu meio.

Outro aspecto a ser ressaltado é sobre a utilizagdo das
tecnologias em sala de aula, que também deve ser levada em
consideragdo, ja que requer a presenga de um docente
contemporaneo, que leve para sala de aula possibilidades para
expansao do conhecimento, e as tecnologias no processo
ensino/aprendizagem, que sao indispenséveis.
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1.1. Compreendendo as necessidades existentes no ambiente
escolar

Quando se refere as necessidades existentes no ambiente
escolar, sabe-se que sdo varias, e que este ambiente ¢ composto
também por individuos heterogéneos, em que cada uma apresenta
suas particularidades no processo de aprendizagem, em que requer
conhecimentos e habilidades por parte dos profissionais que atuam
neste meio.

As necessidades dos educandos muitas vezes encontram-se
relacionadas a uma pratica docente inovadora, em que permita sua
interagao com os contetidos apresentados, em que estes necessitam
de estimulos para se desenvolverem intelectualmente. Como
também, estes apresentam dificuldades no processo de aquisicao da
escrita, desenvolvimento oral e intelectual, o que requer um
acompanhamento especial, ou, uma pratica docente diferenciada,
em que passe a atender as particularidades deste educando em seu
processo de desenvolvimento (TEDESCO, 2000).

Refletir sobre as necessidades existentes no ambiente escolar,
é possibilitar a criacdo de estratégias voltadas para que estas
necessidades sejam supridas, mesmo sem ser em sua totalidade,
mas que o educando seja o principal beneficiado em seu de
desenvolvimento intelectual.

O saber fazer na prética docente envolve a presenca de
habilidades, estando estas associadas a acgdo fisica, mental,
decorrente da capacidade adquirida no processo de formacgao. O
docente necessita compreender fendmenos, analisar as
problematicas, correlacionar, entre outros tipos de agdes presentes
em suas habilidades. Por sua vez, as habilidades sdo decorrentes das
competéncias a serem alcangadas. Conforme encontra-se disposto
no PCN do Ensino Médio, realiza a seguinte abordagem:

De que competéncias se esta falando? Da capacidade de abstragao,
do desenvolvimento do pensamento sistémico, ao contrario da
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compreensao parcial e fragmentada dos fenémenos, da
criatividade, da curiosidade, da capacidade de pensar multiplas
alternativas para a solugdo de um problema, ou seja, do
desenvolvimento do pensamento divergente, da capacidade de
trabalhar em equipe, da disposicao para procurar e aceitar criticas,
da disposicao para o risco, do desenvolvimento do pensamento
critico, do saber comunicar-se, da capacidade de buscar
conhecimento. Estas sao competéncias que devem estar presentes
na esfera social, cultural, nas atividades politicas e sociais como um
todo, e que sdo condigdes para o exercicio da cidadania num
contexto democratico.

A realizacdo de uma pratica docente adequada é de grande
importancia para o processo formativo. E importante destacar, que
ainda em pleno século XXI, no ambiente escolar ainda existe a
execucao de uma pratica educativa tradicionalista, inferindo no
processo de desenvolvimento do educando. E relevante que a pratica
docente seja realizada em conjunto, com as variadas tendéncias
pedagodgicas, para que o educando possa aprender de forma
significativa.

1.2. O docente e o educando

As relagoes entre docente e educando sao essenciais, ja que
estes dois sujeitos atuam em conjunto, em que o docente apresenta
informacdes relevantes para o desenvolvimento intelectual do
educando, e o educando questiona, como também apresenta suas
consideragdes, por meio da realizacdo de pesquisas, em que vem a
aprimorar e ampliar as informagoes, contribuindo para a
construcao de novos saberes.

O docente necessita ter uma boa relacdo com o educando, ja
que, estes dois sujeitos se relacionam diretamente perante a troca
de informagoes. A pratica docente ndao deve ser vista como uma
forma de impor algo sobre o educando, mas como um meio de criar
possibilidades para o crescimento intelectual do sujeito em
formacao, respeitando suas particularidades de desenvolvimento.
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De acordo com Therrien (1997),

Indissocidveis da identidade destes atores sociais, os saberes da
experiéncia constituem os fundamentos da pratica docente e da
competéncia profissional refletindo tanto a dimenséo individual
quanto a coletivados seus autores. Legitimados na praxis, a
verdade que eles carregam refere a situacao e ao grupo social que
lhe da significado (THERRIEN, 1997, p.18).

Muitas vezes, o docente nao busca compreender o que se
passa no processo de aprendizagem do educando, passando a
realizar consideragbes erréneas sobre o educando, rotulando-o
como preguicoso, ou até mesmo desinteressado. No entanto, é
relevante que o docente procure compreender o que se passa no
processo de desenvolvimento do educando, para assim, criar
possibilidades para que este possa se desenvolver e interagir com as
informacdes que sao apresentadas no ambiente escolar.

Em sala de aula o sujeito em formacdo é estimulado a
desenvolver habilidades e competéncias como, capacidade de
reflexdo, comparacao, selecionar informagoes, como de criticar, e
apresentar suas concepgoes acerca de determinadas tematicas. Na
educacdo basica, a sua finalidade nao é realizar o acimulo de
informacdes, mas o desenvolvimento de habilidade e competéncias
que possam estar contribuindo na vida do sujeito em formacao.
Assim, o educador necessita selecionar informacoes que realmente
venham a contribuir no progresso intelectual e social (FELIX,
NAVARRO, 2009).

O processo de ensino e aprendizagem apresentam suas
particularidades, em que requer atencao de todos os sujeitos
envolvidos neste processo. A escola necessita estar em condigoes
fisicas, organizacionais, como ter um quadro de profissionais
preparados para desenvolver suas atribuigoes.

A apresentacao das informagdes nao deve ser considerada
como uma mera transferéncia de conhecimentos é necessario neste
momento, estar em envolvimento a afetividade, respeito, e dialogo
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entre ambos. Para Libaneo (1994, p. 251), é indispensavel que o
docente e educando tenham uma relacdo em sala de aula embasada
no diélogo:

Néo estamos falando da afetividade do professor para com
determinados alunos, nem de amor pelas criancas. A relagdo
maternal ou paternal deve ser evitada, porque a escola nao é um
lar. Os alunos nao sao nossos sobrinhos e muito menos filhos. Na
sala de aula, o professor se relaciona com o grupo de alunos. Ainda
que o professor necessite atender um aluno especial ou que os
alunos trabalhem individualmente, a interacdo deve estar voltada
para a atividade de todos os alunos em torno dos objetivos e do
contetdo da aula.

As relagdes dialogicas a serem realizadas em sala de aula
envolve o discutir e analisarem juntos, tematicas presentes em sala,
nao significa que o docente desenvolvera uma relagio familiar, mas
sim uma relacdo embasada no principio de formagao, de construcao
de saberes, e na superagao das limitagdes presentes no processo de
aprendizagem.

A afetividade influencia no desenvolvimento da
aprendizagem, ja que durante os momentos fora da rotina normal
em sala, o educando pode aproximar-se e questionar acerca de suas
dutvidas, e consecutivamente suas inquietacoes serem discutidas em
sala. As relacoes baseadas na afetividade no ambiente escolar
permitem uma melhor relagio entre educador e educando,
contribuindo para o alcance de resultados positivos.

Outro aspecto a ser destacado é sobre a emancipacdo e
sociedade democréticas. Para Adorno (1995), o sujeito emancipado
é resultante do desenvolvimento de uma conduta reflexiva acerca da
sociedade, e tal aspecto s é possivel diante do desenvolvimento de
uma sociedade letrada, em que a leitura ndo é considerada apenas
como uma habilidade, mas como um recurso indispensavel para
vida em sociedade.
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Assim, é importante que o docente procure trabalhar a leitura
como uma forma de libertar o educando, em que este seja capaz de
compreender as informagdes, como apresentar suas concepgoes,
instigar na realizagao de discussdo acerca de tematicas atuais, para
que estes possam relacionar-se em sociedade de forma adequada.

1.3. A auséncia de incentivos para formacao continuada

E importante ressaltar sobre a auséncia de incentivos por
parte da escola na realizacao de formagao continuada, em que
muitos educadores tém que realizar este processo arcando as
despesas do seu proprio bolso. Visto que o salario que é pago ao
docente, muitas vezes nao da para suprir suas necessidades
(LEFORT, 1999).

A formacao deve ser continua, e nao se restringir apenas na
realizacdo de uma ou outra etapa, mas uma sequéncia que busque
compreender e propor melhorias para o processo do
ensino/aprendizagem.

A educagdo requer atengdo em seu processo de
desenvolvimento no ambiente escolar, e isso requer conhecimento
por parte do docente e demais profissionais que se encontram neste
ambiente.

Azanha (1995, p. 203), ressalta sobre a formacdo docente, em
que:

E claro que ha, hoje, um saber acumulado sobre a situacdo de
ensino-aprendizagem que pode até permitir a indicagdo de
condicoes propicias a obtencao de um ensino com éxito. Mas isso
nao é suficiente, porque ensinar com éxito é diferente de ter a

posse de um saber proposicional, é um saber fazer, uma
habilidade.

A auséncia de incentivos por parte dos 6rgaos publicos para a
formacao docente é notoria, ja que os cursos de especializacao, como
também de formacao continuada sao ofertados em pequena escala,
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selecionado apenas uma pequena minoria de profissionais para se
qualificar. Sendo necessario que este processo passe a englobar
todos, sem restricao.

Para o processo formativo ocorrer de forma significativa é
relevante ter suporte no ambiente escolar, seja com o fornecimento
de recursos materiais, como também a presenca de profissionais
qualificados para suprir as necessidades existentes neste ambito.

Em sala de aula o docente sofre muita pressdo, perante o
alcance de resultados, em que estes tém que ser totalmente positivos
na realizacdo dos mais variados exames. Quando nao é possivel o
alcance de tal, é atribuido ao docente uma ma formagao, em que este
ndo se encontra devidamente capacitado, deixando a desejar nos
resultados (SCHEIBE, 2010).

Apesar de terem sido criadas agdes voltadas para o
aperfeicoamento da préatica docente, muitos ainda sao os desafios
presentes neste processo, ja que é necessario um aperfeicoamento
constante, que realmente possa contemplar a amplitude presente no
ambiente escolar, e ndo se restrinja apenas ao fazer pedagégico
voltado para o ensino de contetdos tradicionais, mas também as
demandas sociais.

Com base na Constituicdo Federal de 1988, e Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional - LDB, de 1996, estes apontam a
garantiam de programas voltados para incentivos ao docente, seja
no plano salarial como na formagao destes. Em que passou a dar
autonomia aos municipios a desenvolverem tais agdes (SCHEIBE,
2010).

Perante este acontecimento, passou a ser determinada a
descentralizagdo, envolvendo organizagdes federativas, em que
ambas apresentam suas fungdes em prol do funcionamento da
educacdo basica. Mas ainda ha muitas dificuldades na efetivacao das
normativas criadas, dificultando o trabalho do docente.
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Conclusoes

O processo de formacao continuada do docente deve ser visto
diante de suas particularidades, desde como o docente ira se
preparar para atuar em sala de aula como também, refletir sobre as
necessidades dos educandos em seu processo de desenvolvimento
intelectual. Assim, a educacdo nao deve ser vista apenas no angulo
de um unico sujeito, mas de todos os sujeitos que compde este
processo, como também apresentar solugoes para as problematicas
que inferem no processo de desenvolvimento do educando.

A educacao formal é uma forma de preparar o individuo para
viver em sociedade, criando condi¢des para que este sujeito possa se
desenvolver, por meio da construcao de habilidades e competéncias
relevantes para suas relacoes sociais e profissionais. A escola por sua
vez, trabalha em parceria com a familia, instituicaio na qual
desempenha papel importante no processo de desenvolvimento
social do individuo.

A docéncia requer incentivos para que o docente venha a
desempenhar o seu papel de forma significativa. A formacao
continuada contribui na valorizagio profissional, como também na
melhoria do ensino, em que o docente passa a compreender e
construir saberes relevantes para o desenvolvimento intelectual do
educando.

Apesar dos avangos que ocorreram na organizacao da
educacao basica, ainda h4 muitos desafios a serem superados, desde
o desafio organizacional como pedagdgico. Nao existe um Gnico
aspecto que compromete o funcionamento da educacdo, mas
variados, em que requer atencao neste processo importante.
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Capitulo 15

As contribuicoes da formacao docente
no processo de ensino e aprendizagem na EJA

Orleane Forte Ferreira’
Francisca Helena Rocha de Gois Maciel *

Introdugao

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da
educacdo nacional que estd historicamente marcada pelas
desigualdades culturais, econdmicas e sociais que ocasionam a
evasao escolar dos que com resisténcia e muita luta tentam iniciar e
ou dar continuidade aos seus estudos. (BRASIL,1996, art.37). Além
disso, a formacao do docente para a atuagao da Educagao de Jovens
e Adultos também é bastante discutida, pois é imprescindivel para a
permanéncia desses estudantes na escola, bem como a construgao
efetiva de conhecimentos visando a autonomia e a criticidade.

Para que o Pedagogo em sua atuagdo profissional contribua
na construcdo de um conhecimento mais significativo para a
Educacao de Jovens e Adultos é essencial que a sua formacao seja
construida criticamente para a libertacdo e transformacdo. Nao
perpetuando uma educacdo de alienacdo, descontextualizada. Mas,
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como educador (a) fundamentar-se em uma pesquisa séria,
buscando responder as necessidades de seus educandos da educagao
de jovens e adultos.

Na construcao de uma sociedade mais justa é necessario que
a formacao docente seja pensada nos aspectos sociais e econdmicos
que contribua para a realidade dos educandos da Educagao de
Jovens e Adultos. E dessa maneira possa motivar o grupo a
transformar-se e transformar a sociedade em que esta inserido.

A metodologia norteadora dessa pesquisa foi do tipo
bibliografico e desenvolvido através do referencial teérico levantado.

A fundamentacdo tedrica deste trabalho é baseada
principalmente nos estudos de Freire (2011) que apresenta os
conceitos de autonomia, conscientizagao, criticidade e valorizacao
dos saberes do educando; de Moura (2007) que aborda as questoes
inerentes a formagao de professores para a Educacdo de Jovens e
Adultos, de Gadotti e Roméao (2007) que trazem a constituicao das
praxis na Educacao de Jovens e Adultos. Di Rocco (1979) que
problematiza as implicacdes tedricas e sociais na atuagdo docente
com adultos e Saviani (2009) que contribui com a concepgao de
praxis.

1. O processo histdrico da educacao de jovens e adultos no
Brasil

A trajetéria da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil é
norteada por uma multiplicidade de questdes que envolvem o
ambito social, politico, economico e pedagdgico. No que concerne a
alfabetizacdo, Moura (2007) explica que a historicidade da Educacao
de Jovens e Adultos no Brasil é marcada por periodos fundamentais
que sdo pertinentes para a compreensao dos avangos dessa
modalidade no cenario nacional. De acordo com a autora desde o
inicio do Brasil Colonial até a década de cinquenta a alfabetizacao se
deu como um “processo de aquisicio de um sistema de cddigo
alfabético. ” (MOURA, 2007, p. 19).
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De maneira similar, Porcaro (2011) afirma que a FEJA
progrediu de uma acdo assistematica iniciada ainda no periodo
colonial para um processo mais sistematizado como o atual. De
acordo com a autora no periodo colonial a intencdo da educacao
destinada a adultos era predominantemente voltada para fins
religiosos, facilitando o processo de colonizacdo, assumindo o
educativo um quesito secundario.

Portanto, durante o periodo colonial a educagio ofertada a
adultos tinha como finalidade o ensino dos principios catélicos e
culturais do ocidente, nao existia uma preocupagao em alfabetizar
os indios adultos. Ribeiro (2007) reforca essa ideia salientando que
o0 objetivo da educacdo nesse periodo era a “conversao dos indigenas
a fé catolica pela catequese e pela instrucao” (RIBEIRO, 2007, p. 18).
Conforme a autora a organizacao do ensino nacional era totalmente
articulada ao avanco do processo colonial, e como nao foi constatada
uma predisposigao dos indigenas ao sacerddcio os mesmos foram
direcionados para a aprendizagem de “outras funcbes essenciais a
vida da col6nia. ” (RIBEIRO, 2007, p. 22).

Ribeiro (2007) cita ainda que a expulsao da Companhia de
Jesus por Marqués de Pombal se configurou em uma nova forma de
segregacao do sistema nacional de ensino que continuou sem uma
politica voltada para a escolarizacio e alfabetizacdo de adultos no
ambito nacional. Segundo a autora as implicacdes da reforma
pombalina na educagao nacional visavam:

Formar o perfeito nobre, agora negociante, simplificar e abreviar
os estudos fazendo com que um maior nimero se interessasse
pelos cursos superiores; propiciar o aprimoramento da lingua
portuguesa; diversificar o contetido, concluindo o de natureza
cientifica; torna-los os mais praticos possiveis. (RIBEIRO, 2007, p.
22).

Dessa forma apesar de o estado iniciar o processo de
construgao de uma escola publica essa foi feita somente para atender
o contingente da elite e os interesses da mesma nao atendendo a
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grande massa, que continuou sem acesso a educac¢ao formal tanto
em nivel de alfabetizagdo, quanto no que concerne a continuagao dos
estudos. Sobre o periodo imperial Di Rocco (1979) explica que
houveram acoes voltadas para o ensino e aprendizagem de adultos,
que a partir dos pareceres de Rui Barbosa passou a ser organizada
de modo diferenciado nas provincias. A autora salienta que “Rui nao
previu a educagao continuada, mas mostrou interesse pela educacao
de adultos e pela formagao profissional, o que na época constituiu
uma grande inovacdo. ” (DI ROCCO, 1979, p. 43).

Avangando no contexto histérico Gadotti (2007) afirma que
segundo Paiva (1970) a Educacao de Adultos no Brasil tem
efetivamente trés momentos. A primeira data de 1946 a 1958 e foi o
periodo em que aconteceram as grandes campanhas iniciadas pelo
estado que tinham por principio “erradicar o analfabetismo,
entendido como uma chaga, uma doenca como a maléria. ”
(GADOTTI, 2007, p. 35). Ao longo desses anos o individuo
analfabeto era responsabilizado pelas problematicas econdmicas e
sociais em que o pais estava imerso, sendo usualmente enxergado
como alguém sem saberes que se configurava em um peso para a
sociedade.

Assim sendo, era predominante nesse periodo a ideia de que
o analfabetismo era a causa dos problemas nacionais existentes, e o
individuo analfabeto era culpabilizado por todas as dificuldades
ocasionadas no Brasil. Portanto, até o presente periodo ndo existia
um interesse na criticidade desses sujeitos alfabetizados, havendo
mudancas nesse processo somente no final da década de cinquenta
e perdurando até a metade dos anos sessenta.

J& no segundo momento que data de 1958 a 1964 a Educacdo
de Jovens e Adultos, bem como o individuo analfabeto passou a ser
visto sob um novo prisma. Conforme Paiva (1970) apud Gadotti
(2007) com a realizagdao do 2° Congresso Nacional de Educacado de
Adultos e a participacdo de Paulo Freire no mesmo originou a ideia
de “um programa permanente de enfrentamento do problema da
alfabetizacdo que desembocou no Plano Nacional de Alfabetizagao
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de Adultos, dirigido por Paulo Freire e extinto pelo Golpe de Estado
de 1964. 7 (GADOTTI, 2007, p. 35-36).

Evidencia-se que nesse momento historico o processo de
alfabetizacao de adultos passou a ser enxergado como uma assungao
por parte do individuo de sua condigdo como sujeito. Com a
influéncia de Freire o individuo adulto e analfabeto passou a se ver
e a ser visto como um sujeito com saberes e conhecimentos e com
possibilidade de construcdo de novos saberes e ressignificagao dos
que ja possuem, entretanto, o plano teve a duracao somente de um
ano sendo bruscamente interrompido pelo regime militar que
cerceou o processo de conscientizagao e mudou os rumos da EJA no
Brasil.

Sobre a alfabetizacdo de adultos no periodo de 1964 a 1980,
Moura (2007) afirma que essa assumiu um carater despolitizacao,
amenizacao das questdes sociais e passou a ser voltada para a
colaboracdo com o desenvolvimento econdémico. Foi ainda nesse
periodo que o governo criou 0 MOBRAL - Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo - que tinha a finalidade de “alfabetizar em massa toda
a populagao do pais”. (MOURA, 2007, p. 20). Sobre esse momento
Gadotti (2007) afirma que o MOBRAL “foi concebido como um
sistema que visava basicamente ao controle da populagio
(sobretudo a rural) ”. (GADOTTI, 2007, p. 36).

Moura (2007) acrescenta que na década de oitenta houve uma
revisao do ideério da metodologia freiriana e uma “busca por novos
referenciais tedrico-metodoldgicos de apoio. ” (MOURA, 2007, p.
20). Foi a partir de entdo que a psicogénese da Lecto-Escrita e os
estudos da Teoria Histérico-Cultural passou a ser forte influéncia
nos processos de alfabetizagdo nacionais. Ainda nesse periodo de
redemocratizacdo a autora destaca que a “juvenilizacdo da educagao
de adultos exige a ampliagao do atendimento, passa a denominar-se
EJA.” (MOURA, 2007, p. 20).
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2. Conceitos e concepgoes da EJA no Brasil

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei
n° 9.394/1996 a Educagao de Jovens e Adultos é uma modalidade da
Educacdao Basica “destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria. 7 (BRASIL, 1996, art. 37). Portanto, a EJA atende a jovens,
adultos e idosos que por diversas questdes de ordem social e
financeira nao iniciaram e ou nao concluiram os estudos. Em geral
sao pessoas com a maior parte do tempo dedicado ao trabalho e as
atividades familiares que se esforcam para dar conta de todas as
suas atribui¢des e simultaneamente estudar.

Assim sendo, compete ao Estado propiciar situacdes de ensino
e aprendizagem adequadas “as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condigdbes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames. ” (BRASIL, 1996, art. 37). Além disso, também é de
competéncia do poder publico criar estratégias que estimulem o
acesso e a permanéncia dos trabalhadores no processo de
escolarizacao. Sobre isso Roméao e Gadotti (2007, p.128), afirmam
que “é necessario oferecer escola publica para todos, adequada a
realidade onde esta inserida, para que seja de qualidade.

Dessa forma, a EJA é uma modalidade de ensino que deve ser
voltada a estimulagdo do pensar do alunado, em ambitos sociais,
culturais e econdmicos, e deve encontrar no ambiente escolar
motivacao para o desenvolvimento de sua criatividade, imaginacao,
senso critico, sempre associando aos conceitos trabalhados o pensar
do sujeito, sua experiéncia de vida, de trabalho. £ importante que na
escola sejam dissipados estigmas e esteredtipos nos quais estudantes
jovens e adultos sdo comumente enquadrados e que prevalecam os
saberes e conhecimentos dos mesmos sejam incluidos em
producdes, sociais, econdmicas e culturais de sua comunidade.

Essa visdo é de primordial importancia para fortalecer a
autoestima desses sujeitos, possibilitando a realizacdo de
indagacoes, questionamentos e a busca de novos conhecimentos,
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enriquecendo assim a progressao da aprendizagem dos mesmos e
continuidades nos estudos, uma vez que “vivemos em uma época de
esclarecimentos, de emancipagao, de libertacao. ” (PUCCI, 1994, p.
23). Além disso, a Educacdo de Jovens e Adultos deve estar
comprometida, principalmente no que diz respeito a qualidade do
ensino que é ofertado. O estado tem a responsabilidade de garantir
essa primazia, ofertando um ambiente democratico em que o
processo de ensino e aprendizagem ocorra pautado na reciprocidade
e numa proposta de educacdo que seja libertadora e vise a
autonomia de seus educandos. Em consonancia com essas
afirmagdes Di Rocco (1979) explica que o termo Educagao de Jovens
e Adultos também pode ser entendido como:

Um processo destinado a suprir a caréncia escolar daqueles que
ndo usufruiram do processo comum de escolarizacio, e, portanto,
nao utilizavam os meios mais simples de comunicagdo escrita. A
segunda dimensdo tem por objetivo o aperfeicoamento e/ou
reciclagem de adultos que ja dominam os minimos indispensaveis
da comunicacgao escrita e que se utilizam do processo como uma
forma de aprimoramento ou especializagdo. (DI ROCCO, 1979, p.

9).

Dessa forma, a Educagao de Jovens e Adultos se caracteriza
como uma modalidade de ensino voltada ndo somente para
individuos analfabetos, mas também para sujeitos ja alfabetizados
que querem retomar e dar continuidade aos estudos. Portanto as
propostas curriculares da modalidade devem ofertar embasamento
para a continuidade dos estudos nas modalidades subsequentes da
Educacao Bésica bem como no Ensino Superior.

Conforme Freire (2007) o0 modo como a Educacao de Jovens
e Adultos é entendida tanto politica quanto socialmente tém
amadurecido e passado por transformagoes qualitativas, sendo uma
dessas as relagdes estabelecidas entre o conceito de EJA e o conceito
de Educacéo Popular “na medida em que a realidade comega a fazer
algumas exigéncias a sensibilidade e a competéncia cientifica dos
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educadores e das educadoras. ” (FREIRE, 2007, p. 15). Nesse sentido,
os estudantes da FJA tém sede de descobrir o conhecimento e
construi-lo de forma critica, para tanto eles se sacrificam numa
carga hordria ardua e cansativa e muitas vezes nao conseguem
acompanhar os conteidos programaticos, pois estes nem sempre
estao voltados para atender as suas caracteristicas.

Os alunos da EJA sdo oriundos de comunidades simples,
geralmente excluidos da sociedade tanto de maneira economica,
quanto culturalmente, e por causa das responsabilidades e
necessidades se envolvem bastante no trabalho preenchendo todo o
seu tempo, sendo necessario que os docentes aliem sensibilidade e
competéncia cientifica para alcancar esses sujeitos. Os professores
procuram atender da melhor forma, mas as dificuldades continuam,
pois eles nao encontram atrativos significativos para a sua
permanéncia na escola.

Para que essas dificuldades sejam superadas, Freire (2007)
afirma que é indispenséavel “a compreensao critica dos educadores
do que vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular. ” (FREIRE,
2007, p. 15). Ou seja, a concepcdo de EJA dos docentes deve vir
permeada pelo ide4rio da comunidade social em que os estudantes
estao imersos, é preciso que o docente saiba quais sdo os interesses
e as preferéncias do alunado, quais os locais que frequenta e utilizar
essas informagdes para coloca-los como sujeito no processo de
construgao de saberes.

3. Formacoes, pesquisa e construcao critica de conhecimento

De maneira introdutéria acerca da discussdo sobre a
formagao docente para a atuagao na EJA é pertinente a compreensao
do significado literal da palavra formacao. Conforme Pozzoli (2008)
formacao é o “ato, efeito ou modo de formar; constituicdo, carater”.
Bordas (2000 p.69) por sua vez define formagao como “ato ou efeito
de formar ou formar-se, modo porque uma coisa se forma educacao,
instrucao, carater. ” Ja (Michaelis 1998, p. 85) conceitua formacao
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como o “ato ou efeito de formar ou formar-se, (...) modo como se
constitui um carater ou uma mentalidade. ”

Partindo desses pressupostos pode-se entender que a
formagao abrange um processo de construcao das idiossincrasias do
sujeito que se inicia desde os primérdios de sua vida e antecede,
portanto, o inicio da sua formagao profissional. Nesse trabalho a
formacdo que serd abordada corresponde, portanto, a formagao
profissional do docente, que tem seu 4pice na graduacao, entretanto
carrega todas as vivéncias e experiéncias do sujeito.

Entretanto Saviani (2009) explica que somente com a
preocupacdo com a instrugao popular motivada pela Revolucdo
Francesa houve uma resposta institucional para a questdo da
formacdo de professores iniciando-se assim o processo de criagcao
das Escolas Normais com esse intuito, sendo a primeira institui¢ao
com esse nome fundada em Paris no ano de 1975 ja existindo a
distingao entre “a Escola Normal Superior para formar professores
de nivel secundario e Escola Normal simplesmente, também
chamada Escola Normal Priméria, para preparar os professores do
ensino primario.” (SAVIANI, 2009, p. 143).

Posteriormente além da Franca, a Itdlia, a Alemanha e os
Estados Unidos também criaram suas institui¢des destinadas a
preparacdo para a atuagao docente. Saviani (2009) salienta que
apesar de a formacao docente ter tido uma configuracio mais
especifica a partir do século XIX, ela nao surgiu nesse momento.
Existiam escolas, colégios e universidades e, portanto, pode-se
pressupor que existia alguma formagdo para isso, entretanto, a
formacao vigente até entdo era norteada pelo principio do aprender
fazendo. Dessa forma pode-se entender que o que aconteceu
efetivamente no século XIX foi a necessidade de ampliagdo,
universalizacdo do ensino, nao sendo mais este restrito somente a
grupos especificos, mas sim ofertado a toda a populacao.

Ja no Brasil, Saviani (2009) explica que “a questdo do preparo
de professores emerge de forma explicita apds a independéncia,
quando se cogita da organizagao da instrucao popular. ” (SAVIANI,
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2009, p. 143). De acordo com o autor tendo como critérios as
transformacbes ocorridas no cenério nacional articuladas as
implicagdes pedagdgicas a histéria da formacgao docente brasileira
pode ser disposta em seis momentos, sendo que o primeiro o autor
descreve como:

Ensaios intermitentes de formacgdo de professores (1827-1890).
Esse periodo se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de
Primeiras Letras, que obrigava os professores a se instruir no
método do ensino mutuo, as prdprias expensas; estende-se até
1890, quando prevalece o0 modelo das Escolas Normais. (SAVIANI,

2009, P. 143-144).

O autor salienta que nesse primeiro momento a formacao
docente tinha o intuito de que os professores dominassem o0s
contetidos que teria de ensinar nas escolas, sem uma preocupagao
com os saberes didatico-pedagogicos dos mesmos. Ja no segundo
momento, que o autor classifica como o do “estabelecimento e
expansao do padrao das Escolas Normais (1890-1932), cujo marco
inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo a
escola-modelo. ” (SAVIANI, 2009, p. 144). Essa reforma passou a
levar em conta que a preparacdo didatica pedagodgica dos
professores deveria estar sistematizada nos curriculos das Escolas
Normais, caso contrdrio ndo se estaria efetivamente formando
professores.

O terceiro periodo foi o da “organizacdo dos Institutos de
Educacdo (1932- 1939), cujos marcos sao as reformas de Anisio
Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em
Sao Paulo, em 1933. ” (SAVIANI, 2009, p. 144). Nessa fase, ainda
persistia a predominancia dos contetidos a serem trabalhados em
detrimento dos saberes docente. Por isso Anisio Teixeira e Fernando
de Azevedo salientaram que as Escolas Normais ao tentar agregar a
cultura geral e a cultura profissional falhavam nos dois objetivos
sendo, portanto necessaria a existéncia de um caréater cientifico na
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formacdo dos docentes, baseada em uma perspectiva didatico-
pedagogica da formacao docente.

O quarto momento sagrou-se como o da “organizagio e
implantagdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidagdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971). ”
(SAVIANI, 2009, p. 144). Nesse periodo a formacao de professores
em todo o ambito nacional passou a ter os trés primeiros anos
destinados a apropriacio de contetidos referente as éareas de
conhecimento que iria lecionar futuramente e somente o altimo ano
destinado a construcédo de conhecimentos didaticos. O autor salienta
ainda que com esse modelo os processos formativos perderam o seu
cardter cientifico estabelecendo uma dicotomia entre as
aprendizagens tedricas e praticas uma vez que estas ndo estavam
direcionadas pelas praxis.

No quinto momento ocorreu a “substituicao da Escola Normal
pela Habilitagdo Especifica de Magistério (1971-1996) ”. (SAVIANI,
2009, p. 144). Com o golpe militar houve uma separacdo na
formagdo docente que passou a se dar em nivel superior para
profissionais que atuariam como especialistas em educacao:
diretores, inspetores entre outros e através dos cursos de
Habilitacdo Especifica em Magistérios para os profissionais que
atuariam nas até entdo primeiras séries do 1° grau. No final desse
periodo comegaram a surgir manifestagdes em prol da reformulacdo
dos cursos de Pedagogia e licenciaturas em geral tendo como fins
que todos os profissionais de educacdo tivessem como base a
docéncia.

No sexto e ultimo periodo surgiu o “advento dos Institutos
Superiores de Educacao, Escolas Normais Superiores e o novo perfil
do Curso de Pedagogia (1996-2006). ” (SAVIANI, 20009, p. 144). O
autor destaca que nesse periodo as ansiedades nao foram atendidas
pela nova LDB e a descontinuidade como marca caracteristica da
formacdo de professores prevaleceu. Além disso, sobre esses seis
periodos o autor sintetiza, de uma maneira ampla que:
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Ao fim e ao cabo, o que se revela permanente no decorrer dos seis
periodos analisados é a precariedade das politicas formativas, cujas
sucessivas mudancas nao lograram estabelecer um padrao
minimamente consistente de preparagao docente para fazer face
aos problemas enfrentados pela educagdo escolar em nosso pais.
(SAVIANI, 20009, p. 148).

Entende-se, portanto que as conquistas realizadas em um
periodo ndo eram mantidas em sua plenitude no momento histérico
posterior, o que resultava em uma politica de formacdo docente
fragil e que ndo abarcava todas as dimensdes da realidade social da
nacao. Persiste, portanto desses periodos dois modelos dualistas de
formagao docente sendo um voltado exclusivamente para a
formacdo através da “cultura geral e no dominio especifico dos
contetidos da area de conhecimento correspondente a disciplina que
ira lecionar. ” (SAVIANI, 2009, p. 149). E outro em que predomina
a concepcao de formacdo efetiva docente somente através da
preparacao didético pedagogica.

Conclusoes

A modalidade Educacao de Jovens e Adultos perpassa por uma
infinidade de questdes de ambito social, politico, histdrico e cultural
que ao longo dos anos vem implicando na evasdo escolar,
analfabetismo e baixo nivel de escolaridade de grande parte da
populagdo nacional. Para vislumbrar melhor essas nuances que
norteiam essa modalidade da educagado brasileira o enfoque dessa
pesquisa foi voltado para a compreensio do processo de
aprendizagem na leitura e escrita na EJA.

O perfil do docente que atua na Educacdo de Jovens e Adultos
¢ composto por profissionais que apesar de conhecerem a
necessidade da relacdo dialogica, problematizadora e discursiva na
EJA perpetuam a opressao e a alienagao ao invés da conscientizagao
e emancipacdo. Sao professores capacitados, esforcados, mas com
necessidades de promover em seu alunado transformagido na
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aprendizagem. Nao permitindo que o olhar da alienagdo predomine,
mas que haja a construgao de uma consciéncia critica e automova.

Assim as préticas pedagodgicas do professor da FJA devem ser
norteadas pela associagdo dos conhecimentos histdricos e
socialmente acumulados com os saberes dos educandos construidos
dentro de sua comunidade e permeados pela leitura de mundo dos
mesmos. Assim com a ciéncia de que pratica de forma alguma
separa-se da teoria, as necessidades dos alunos precisam ser
discutidas. As acdes docentes vivenciadas em sala de aula precisam
proporcionar ao aluno uma dindmica a fim de que sejam atraidos
com disposicio para a construcio de conhecimentos. E evidente que
aulas planejadas e preparadas para realidade desses alunos
fomentaram uma aprendizagem baseada em uma consciéncia
critica e permitiram a continuidade na escolariza¢do dos educandos.

Portanto, conclui-se que, é preciso comprometimento dos
profissionais de educagdo atuantes na EJA com a realidade desses
alunos a fim de dar-lhes esperanga que é possivel vivenciar a
educacdo democratica, emancipadora e desconstruir ideias
internalizadas que desestimulam esses educandos. E o professor
com sua formacao, saberes direcionados e condicionados se assumir
como mediador e buscar transformar a aula em aprendizagem
convidativa e atraente de modo que esses educandos tenham o
sentimento e desejo de fazer o diferente na educagdo. A formagao
decidira o quanto a aprendizagem esta transformando o pensar e
atitudes desses alunos de modo que se sintam valorizados e sujeitos
integrantes ativos da sociedade.
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